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PROBLEMY KURZOV LOGIKY V TERCIARNOM
VZDELAVANI

Problems of Course in Logic in Tertiary Education

Mgr. Lenka éupkové, PhD.
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Abstrakt: Prispevok sa venuje naznaceniu problémov, s ktorymi sa vyucovanie logiky v ramci hu-
manitnych odborov univerzit stretiva. Poukazuje na neustdle zmeny, ktorymi vzdeldvanie prechddza
a na sposob ako tieto zmeny zasahuju kurzy logiky na univerzitich. Primdrne sa sustredi na iivodny
kurz logiky, ktory absolvujui posluchdci ucitel'ského odboru s aprobdciou Vychova k oblianstvu
a strucne nacrtne skuisenosti s modifikdciou obsahu, metod a foriem prdce.

Abstract: This paper discusses the problems of teaching logic in the humanities universities. Refers
to constant changes, which passes through education and the way these changes affect courses of
logic at universities. Primarily focuses on the introductory course in logic, which is for students of
teaching with approbation of Civic and briefly outlines the experience of modifying the contents,
methods and forms of work.

KPucové slova: logika, didaktika, tercidrne vzdeldvanie

Key words: logic, didactic, tertiary education

Afiliacia k projektu: Prispevok je Ciastkovou prezentdciou vysledkov vyskumnej iilohy KEGA C.
048UKF-4/2012 ,,Vychova k obclianstvu v eurdpskom kontexte —inovdcia Studijného programu*
rieSenej na Katedre filozofie FF UKF v Nitre

Vysokoskolské a univerzitné vzdelavanie prechadza v poslednych rokoch mnozstvom
zmien a inovacii, ktoré okrem organizacnej Struktury zasahuji aj metody a obsah
vzdelavania. Ide akoby z reformy do reformy, a je potrebné povedat, Ze tieto zmeny
nie su prijimané len jednoznacne pozitivne. K. P. Liessmann upozoriiuje, Ze ,,po vétsi-
né reforem v oblasti vzdélani maji jeji Gcastnici i ti, které zasahla — za predpokladu, ze
jejich schopnost reflexe ztistala intaktni — vzdy dojem, ze se zvysil chaos, v némz je
smysluplna prace stale obtizné&jsi. To indikuje zavaznost smérovani modernich reforem
— sméruji k destabilizaci instituciondlnich ramcovych podminek, bez ohledu na to, jak
byli dobré, nebo $patné, nikoliv k jejich zlepSeni. (Liessmann 2009, 112) Aj ked
zmysel kontinudlnych reforiem vzdeldvania nie je jasny a vSeobecne prijimany, pri-
¢om filozoficka reflexia problematiky tiez poukazuje na sporné momenty procesu neu-
stalej zmeny v systéme vzdelavania, reformné tUsilie zasahuje stale viac oblasti. Vyza-
duje si to prehodnocovanie edukécie ako take;j.!

Coraz badatelnejii sucasny tlak, pozorovatelny aj v slovenskej spolo¢nosti, na ko-
re§pondenciu vzdelavania a potrieb praxe, kedy sa vzdelanie nepovazuje za hodnotu

! Pozri: Predandcyova, L. (2000)
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samu o sebe, ale len za nastroj na dosahovanie inych potrieb, vedie k otdzkam o naplni
terciarneho vzdelavania. Objavuju sa otazky o relevantnosti logiky a inych disciplin,
ktoré sice boli a st sucastou vyssieho vzdelania od staroveku, ale napriek tomu podl'a
niektorych uz nepatria do moderného vzdelania 21.storo¢ia. Redukovanie kurzov lo-
giky v ramci humanitne zameraného Stidia, kratenie poctu kontaktnych hodin, ¢i za-
rad’ovanie kurzov len medzi voliteI'né predmety, je ¢asto prikladom tejto snahy refor-
movat’ ¢i modernizovat’ §tidium. Veduci pracovisk a manazéri vzdelavania, ako sa
obcas reformatori nazyvaju, niekedy priznaju, Ze ide aj o snahu zjednodusit’ stadium
sahnout rovnych pfilezitosti snizenim naro¢nosti“ (Liessmann 2009, 113). Kurzy lo-
giky su niekedy vnimané ako prekazka tohto usilia, preto sa logika redukuje, pripadne
sa preferuje vyu€ovanie tzv. neformalnej logiky.

Na druhej strane zaznievaju nazory, ktoré pri tomto trende redukcie logiky mézu do
istej miery vyzniet’ paradoxne, a podl'a ktorych sicasnost’ a ,,najmi rastice technické
poziadavky kladené na osoby informac¢nou revoliciou, robia délezitej$im, aby l'udia
pochopili zakladné logické principy uvazovania“ (ASL...1995, 4)2. Postavenie kurzov
logiky tak v prostredi humanitne zameranych studijnych programov univerzit balansu-
je niekde medzi snahou obist’ matematicky aparat modernej logiky a modulovat’ ich
ako kurzy kritického myslenia na jednej strane a snahou do jedného semestralneho
kurzu vtesnat' ¢o najviac formalnych znalosti z logiky, pricom ich aplikacia uz bude
ponechana vyluéne na Studenta na strane druhej. Obe tieto tendencie so sebou prinasa-
ju vyhody aj nevyhody a priklon k niektorej z nich do velkej miery modifikuje obsah
kurzu, ¢i kurzov logiky v ramci humanitne zameranych Studijnych programov.

Prave obsah kurzu predstavuje prvi a jednu z najdélezitejsich otazok, pri logike o to
narocnejsiu, Ze ta za svoju vyse dvetisicrocnu histériu ponuka mnozstvo moznosti, ako
kurz naplnit. Obsahu sa potom prisposobia metddy a formy prace. Association for
Symbolic Logic odportca, ¢o z logiky by malo vzdelavanie obsahovat a to uz od pia-
teho roku veku diet'at’a, spolu s tipmi na Gspe$nt implementaciu logiky do vzdelava-
cieho procesu.’ Pre post-sekunddrne vzdelavanie prichadza s odpori¢aniami rozdele-
nymi do dvoch skupin a to pre jeho zaciatok, prvé dva roky vzdelavania a pre vzdela-
vanie, ktoré trvanim dva roky presahuje, teda v nasich pomeroch najmi vzdelanie uni-
verzitné a vysokoskolské. Za zaklad sa povazuje, aby posluchaci mali pontknuty kurz
s tymto obsahom: zékladné poznatky o mnozinach, zakladné poznatky o induktivnych
definiciach a induktivnych dékazoch parakonzistentnej logiky, predikatovu a vyrokovu
logiku, sémantiku, ivod do tedrie modelov a Goédelove vety o neuplnosti s ich filozo-
fickymi dosledkami.* Okrem tohto nevyhnutného zakladu potom odportca dalsie kur-
zy, ktoré by mali obsahovat’ najméi: uvod do niektorej teérie dokazovania (napr. priro-
dzena dedukcia, Gentzen Hauptsatz, Herbrandova teoréma), niektoré d’alSie tedrie mo-
delov (napr. Lowenheim-Skolemove teorémy pre konecné jazyky...), poznatky z tedrie
mnozin, vyuzitie logiky v pocitatovych vedach, ¢i niektoré neklasické logiky (intuici-
onistickd, modélnu, temporalnu logiku, logiku vy3sich radov..).’

2 In particular, the increasingly technical demands placed on people by the information revolution
makes it all the more important that people understand basic logical principles of reasoning. (prel. LC)

3 pozri ASL Committe...(1995)
4 pozri ASL Committe...(1995)
3 pozri ASL Committe...(1995)
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Pocas trojrocného trvania vyskumnej tlohy KEGA ¢. 048UKF-4/2012 ,,Vychova k
obcianstvu v europskom kontexte —inovacia Studijného programu® rieSenej na katedre
sa kurz logiky, pontkany Studentom s aproba¢nym predmetom Vychova k obcianstvu
modifikoval tak obsahovo ako aj z hl'adiska foriem. Ked'Ze ide o kurz, ktory si podl'a
odportcaného studijného programu posluchaci zapisuju v prvom semestri, narazal tak
na uz bezné a ¢asto popisované problémy, ktoré st zname aj z inych univerzit. Mozno
suhlasit, ze ,,Vyucba v prvom roéniku zvykne byt ¢asto nevyrovnana. Niektoré roky
byvaju problematické a I'ahko sa to pokazi. Dovodom toho je, Ze tymto kurzom pre-
chadza mnoho S$tudentov, ktori st slabo pripraveni a motivovani, a ktori moézu pocas
prvého semestra aj vypadnut. Na kurze je tiez Casto aj par vel'mi dobrych Studentov
a zda sa, Ze tento mix spdsobuje problémy, najmi v prvom semestri, kym sa veci tro-
cha utrasi.“ (Walton 2000, 35)°

Napriek snahe réznorodo modifikovat’ ako obsah, tak aj formy prace pocas kurzov,
problém so slabo pripravenymi a nemotivovanymi Studentmi pretrvaval. Isté zlepSenie
sa ukdzalo po vytvoreni e-learningového kurzu, ktory sprevadzal Studentov latkou
a ponukal aj cvicenia ku kazdej téme, avsak efekt bol len prechodny a nasledujuci rok
uz d’al§i Studenti nevykazovali Statistické zlepSenie oproti predchadzajicim rokom, ani
nedosiahli také vysledky, ako to bolo v pripade Studentov, ktori mali prvi moznost
pouzivat’ aj e-learningovy kurz. Najprinosnejsia sa ukdzala byt obsahova zmena. Ked’-
ze Studenti aprobacie Vychovy k ob¢ianstvu maji pocas svojho stidia len jeden kurz,
teda 13x90 kontaktnych minut, naplnit’ odporucania asociacie pre symbolicku logiku,
¢o do obsahu sa ukdzalo byt absolutne nerealizovatelné. NajprijateInejsim sa ukazal
kompromis, ked’ sa sice Studenti nestretnii ani s tretinou toho, ¢o by mali poznat’
z logiky, ale aspon tu cca Stvrtinu odporucaného obsahu viac menej mechanickym pre-
cviCovanim dokazu zvladnut'. Okrem redukcie sa osved¢ilo aj pouzivanie tzv. nefor-
malnej logiky. Prvky ucenia sa tzv. kritického myslenia dokazali vzbudit' zaujem Stu-
dentov, aj ked’ napr. odlisit’ argument od vysvetlenia zvladli len niektori z nich. Zda sa
vsak, ze tieto problémy suvodnymi kurzami logiky st univerzalne. ,,Pokial’ ide
o pedagogické problémy, ktoré predstavuje tivodny kurz, prial by som si, aby som mo-
hol povedat, ze mam metddu, alebo techniku, ktora sa ukazala byt uspesnou. Ale ne-
mam, a z toho, ¢o mézem vidiet’, najma pri pohl'ade na mnozstvo ucebnic kritického
myslenia, si nemyslim, Ze by bol niekto iny tento problém vyriesil.“ (Walton 2000,
36)’

Poslednym vyraznym problémom sa ukéazal byt velky pocet Studentov v skupine.
Uvodné kurzy museli byt realizované ako prednasky, pretoze sa na nich zugastiovalo
vySe 100 Studentov, nastastie sa pocas vyskumnej tlohy podarilo docielit, aby sa lo-
gika mohla realizovat’ ako seminar a pocet Studentov v jednej skupine klesol na 30,

® Teaching the first-year course tends to be more uneven. It can be problematic some years, and can
easily go wrong. The reason may be that this course gets many students who are poorly prepared and
motivated, and who may drop out during the first term. This course often gets quite a few very good
students as well, and the mixture seems to create problems, especially in the first term, until things
settle down a bit. (prel. LC)

7 As for the pedagogical problem posed by the Intro. course, I wish I could say that I had a method or
technique that has proved successful. But I do not, and from what I can see. especially by looking at

the abundance of textbooks on critical thinking, I don't think anyone else has solved this problem
either. (prel. LC)
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niekedy aj na menej ako 30 Studentov v skupine, ¢im sa vysledky dosahované Studen-
tmi vyrazne zlepsili. Idealne by bolo nemat’ viac ako 15 Studentov v skupine, aby si
vsetci mohli vSetko vyskusat’ aj prakticky priamo pocas kontaktnej hodiny a nemuseli
si s problémami pomahat’ navzajom, ¢i chodit’ ich konzultovat’ jednotlivo cez konzul-
tacné hodiny. Napriek zvysSenej pozornosti na Studijné materialy, prezentacie a hodno-
tenie, v sulade s odporucaniami pre ucenie velkych skupin (pozri napr. Daniel 1997)
sa da konstatovat, ze pre kurzy logiky sa velké skupiny jednoducho nehodia. Najhor-
Sie vysledky pocas skimaného obdobia dosiahli Studenti, ktori mali logiku prednasanu
blokovo, teda cely obsah kurzu pocas dvoch dni (priemer 2,5 oproti 1,9 z roka pred
tym).

Neustala nevyhnutnost’ reformovat’ univerzitné Stidium prindsa na jednej strane
moznosti na skvalitnenie $tudia, na strane druhej potrebu vyrovnat’ sa so stale sa me-
niacimi podmienkami a v rimei nich naplnit’ ciele kurzu za ¢o za najkratsiu dobu. Ca-
sova redukcia kontaktnych hodin kurzov, ktorych ciele sa len vel'mi problematicky, ak
vobec, daju dosahovat’ samostiadiom posluchacov, vedie nevyhnutne k redukcii obsahu
kurzu a sposobuje, ze velka cast’ odporucanych znalosti sa k Studentom v ramcei kon-
taktnych hodin ani nedostane. V moznostiach autora kurzu je len naplnenie obsahu ¢o
mozno najidealnejSie vzhl'adom na ¢asové moznosti, vel'kost’ skupiny a zaradenie kur-
zu do $tudia a hl'adanie sposobov ako docielit’, aby posluchaci skresany obsah dokazali
zvladnut’ podl'a moznosti ¢o najefektivnejsie.
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Abstrakt: V prispevku vychddzame z predstiv o dialogu ako o procese postupného odhalovania
komunikovaného zmyslu a prehlbenia porozumenia nejakému obsahu, teda vychddzame z klasickej
predstavy a definicii dialogu, pricom v nej kladieme déraz aj na aktivnu participdaciu vSetkych zii-
Castnenych na dialégu prostrednictvom vybranych prvkov, ktoré sa zdoraziiujii v sucasnej filozofii
dialogu. Vychddzame 7 ndzorov viacerych autorom, medzi nimi aj Ceskej filozofky J. Poldkovej
a nemeckého filozofa R. Schaefflera.

Abstract: In this paper we start from the concept of dialogue as a process of gradual detection of
c icated meaning and deepen understanding of some content. Baseline is pointing point is a
classic idea and definition of dialogue we put the emphasis on the active participation of all stake-
holders in the dialogue through selected el ts to emphasize the contemporary philosophy of
dialogue. We based our research on the view of several authors, among them the Czech philosopher
J. Polikovd a German philosopher R. Schaefflera.

KPucové slova: dialog, komunikdcia, princip

Key words: dialogue, communication, principle

Afiliacia k projektu: Prispevok je Ciastkovou prezentdciou vysledkov vyskumnej tilohy KEGA ¢.
048UKF-4/2012 ,,Vychova k obcianstvu v eurépskom kontexte — inovdcia Studijného programu*
rieSenej na Katedre filozofie FF UKF v Nitre.

Uvod

V prispevku skiimame dialoég ako proces, v ramci ktorého si uvedomujeme, Ze ,,pravda
je vzdy vicsia nez poznanie o nej“, ako proces poznania, ktory sa neuzatvara v ramci
témy, doby alebo tradicie, ide d’alej a reaguje na nové témy, nové vyzvy doby v duchu
tradicie i rozvijania tejto tradicie.

Pokial’ ide o samotny dialdg, vychadzame z predpokladu, Zze kazda re¢ je recou
niekoho, o nie¢om a je namierena na niekoho. Na to, aby sa dialég zrealizoval, je po-
trebné, aby reénik a posluchag spiiiali ur&ité poziadavky, ktoré st na nich kladeng.

Musia byt’ zainteresovani v probléme o ktorom sa vedie re¢, hovorime, ze dialdg si
vyzaduje vecnost. Dalou poziadavkou je otvorenost myslenia, prijimanie novych
uhlov pohladu, otvorenost’ vo¢i novym veciam, nazorom, skiisenostiam. Okrem toho
je vedenie dialégu spojené so znalostou tradicie, v ramci ktorej dialdg prebieha a s
otvorenost’ sa budiicnosti a jej novym perspektivam.

9
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Dialdg ma rézne podoby a ten, kto vstupuje do urcitej formy dialégu pozna pravidla
vedenia tohto dialogu vratane svojej roly, ktortl v dialégu hra.

Kultira dialogu

Clovek Zije v permanentnom dialégu so svetom. Tento fakt potvrdzujeme svojim kaz-
dodennym zivotom, v ramci ktorého sa dostaivame do roznych vztahov, suvislosti
atiez zavislosti. ,,Oznamuje vyznamy skryté vo svojom socidlnom sprdavani a socidl-
nych vztahoch™ (Janousek 2007, 48), ,zdielame s inymi informdcie” (Ktivohlavy
1988, 67), dialdgom rozvijame efektivne sebavyjadrenie, vytvarame a ovplyviiujeme
vztahy medzi sebou navzajom (Mikulastik, 2010, 20).

Nase komunikac¢né spravanie so svetom charakterizuje rozna miera individualizacie
¢i zospolocenstenia, miera institucionalizacie, vzt'ahy rovnosti/nerovnosti a iné. So
svetom komunikujeme verbalne ineverbélne, individualne i skupinovo (Jonaskova
2013, 95 -99).!

Na rozdiel od monolégu — jednosmerného spdsobu komunikacie, ktory neakceptuje
alebo potlaca komunikacnu aktivitu spolure¢nika a je popripade mozny aj bez jeho
pritomnosti ¢i existencie, ako dialdég oznaCujeme spdsob verbalnej a neverbélnej ko-
munikécie, ktory je bytostne podmieneny spoluucastou druhého ¢i druhych. ,, Nejde
len o ucast na vonkajsom zmysle: o fakticku pritomnost, o pravo na autenticky prejav,
o empiricki vzajomnii znalost alebo o schopnost psychologickej empatie. Mieru dia-
logicnosti charakterizuje predovsetkym stuper celkovej, teda aj vmiitornej spoluiicasti
— stupen bytostnej vzdjomnej otvorenost. Dialog je vztahovym dianim, jeho zmysel sa
nevyCerpdava prendsSanim informdcii alebo vytvaranim konsenzu, tyka sa ludi nie ako
spredmetnitelnych a zastupitelnych jednotiek, ale ako jedinecnych oséb s viastnou
slobodou a zodpovednostou. Ich vzajomné porozumenie je cielom dialégu* (Polakova
2008, 8).

Podstatou dialdgu je, ze je reCou dvoch a viacerych diskutujtcich, t.j. recou nie-
koho; recou, ktora je zamerana na niekoho a recou o nieCom. Ked’ze dialdg je formou
komunikécie, plati pre neho to, ¢o pre komunikaciu vo vSeobecnosti. Na jeho zaciatku
je myslienka, problém, predstava, ktora ma pre povodcu uréity vyznam. Pdvodca ju
kéduje do jazyka, ktory je zrozumitelny prijemcovi (slova, gesta, pohyby, symboly)
a prendSa prostrednictvom komunikaéného kanala. Prijemca spravu prijima, dekdduje
areaguje na iu. Ide o tzv. ,,komunikacny trojuholnik®. V pripade dialégu ide o dvoj-
smernu komunikaciu zalozent na vysielani signalov obidvoma zucastnenymi stranami,
pricom sa v nej kladie doraz na spétnt vizbu.

Dialdg ako forma komunikacie so svetom ma funkciu akéhosi dvojstranného nastro-
ja. Je prejavom vonkajsieho vplyvu na ¢loveka a tiez nastrojom aktivneho prijimania,
prehodnocovania alebo odmietania tohto vonkajSieho vplyvu. Je formou vnttornej
aktivity cloveka, aktivity voc¢i vonkaj$im vplyvom i voci sebe samému. Stava sa jed-

! Myslime si, Ze v rodinnom prostredi dieta nadobtda prvé jazykové kompetencie. Navrhujeme i pre
romske rodiny zriadit’ klubové stretnutia s rodinami a odbornikmi, ktoré by pomahali pri zdokonal'o-
vani jazykovych zru¢nosti. (Selicka 2009, s. 218).
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nym zo zakladnych prostriedkov otvorenia sa Cloveka vonkajSiemu svetu, pro-
striedkom pochopenia tohto sveta, ale aj prostriedkom aktivneho vstupu do neho.

Dialog je narocny sposob komunikdcie, je to vedomé usilie o otvorenie sa ¢loveka
¢loveku. Prisudzujeme mu integra¢né poslanie, pretoze kompenzuje jednostrannost
individualnej skusenosti ¢loveka. Pre osobny rast cloveka ma dialdg zmysel tiez v tom,
ze koriguje omyly a jednostrannosti individualnej skisenosti a subjektivnych nazorov.
Je aj prostriedkom ziskavania skuto¢ného partnera pre komunikaciu. Prave prepojenie
¢innostného charakteru so vzajomnym posobenim a vzajomnymi vztahmi je priznacné
pre dialogicktl komunikéaciu. V dialégu sa odrazaji vzajomné vztahy medzi uéastnik-
mi dialdgu a zaroven sa v iom tieto vztahy mézu menit’. Kvalita dialogu zavisi nielen
od aktivity vSetkych ucastnikov, ale aj od ich otvorenosti a skutoéného zaujmu
o dialég.?

Do dialégu vstupujeme s individudlnymi skusenostami, predstavami, ndzormi, hod-
noteniami. Tieto naSe predstavy sa v procese dialogu konfrontuju sinymi skuse-
nostami, nazormi a hodnoteniami ako aj s vedeckymi poznatkami, na ktoré sa opie-
rame. Hladame a nachadzame rozpory. Prave ony sa stavaju ddlezitym vychodiskom
dialogu. Nejde len o rozpory medzi individualnymi sktsenost’ami alebo individualnou
skusenostou a vedeckym poznanim, ale aj rozpory, ktoré vznikajii povrchnost'ou po-
znavania alebo priliSnou emocionalnou zainteresovanostou do problému. V procese
dialogu sa upravuju a prekonavaju jednostrannosti alebo nepresnosti individualnych
skusenosti, s ktorymi diskutujici vstupuji do dialégu. Rozdielnost’ individualnych
skusenosti prameni z odlisného socialno-kultirneho prostredia, materialneho prostre-
dia, veku, vzdelania a tiez z charakteristik osobnosti jedinca.

Dialog je Specidlna formu rozhovoru. Obaja ti¢astnici maji byt zhodne zamerani
na aktivne komunikovanie o uréitej téme, obaja sa snazia vzajomne sa ovplyviiovat
a prist’ ku konstruktivnym zaverom. V ramci vzajomnych vztahov sa uastnici dialdgu
snazia odstratiovat’ bariéry v komunikacii a zbavovat’ sa prejavov autoritativneho vy-
stupovania.

Tak ako komunikaciu vo vSeobecnosti, aj dialog konkrétne, mézu ovplyviiovat roz-
ne komunikacné bariéry. Medzi vseobecné bariéry v komunikacii sa najcastejsie vyde-
l'uji narecie; hluk; slova, ktoré maji rézny vyznam; hodnotenie informacie podla to-
ho, kto ju podava a nie podla obsahu; prijemca pocuje len to, ¢o chce, alebo o je
zvyknuty pocuvat’; prijemca ignoruje konfliktné informacie; neverbalne znamenia nie
su brané do uvahy; prijemca je rozctleny alebo citovo rozruseny a i. (Janousek 2007,
120). Bariéry v komunikacii vznikaja aj pod vplyvom predsudkov a stereotypov, ktoré
mame, resp. ktoré st zauzivané v spolocnosti a ktoré vznikaju ako produkt netolerant-
ného spravania a roznych diskriminaénych praktik.

Okrem tychto bariér nam v efektivnom dialdégu moézu branit aj iné prekazky:
k dialogu nedodjde vtedy, ked’ kazdému z u€astnikov ide o nieco iné, t.j. nemaju spo-
lo¢ny ciel’; ked’ nedochadza k Gcinnej interakcii a ked’ kazdy drzi svoj postoj, nechce
sa prisposobit’ a hl'adat’ kompromis a tiez, ak nie je k dialdgu vytvorena vhodna atmo-
sféra a dobré vzajomné vztahy. Dal3ou prekazkou mozu byt obavy a strach. Otvéranie

2 Jeden ztradi¢nych filozofickych konceptov dialogu predstavuje Platon, reprezentujici tradiciu
eidetickej filozofie, vytvorenej na zéklade idey a dialektiky ako umenia preniknut, prostrednictvom
spoloéného hladania v rozhovore, k vieobecne platnému. Pozri: PREDANOCYOVA, L. Filozoficky
koncept cnosti v gréckej klasickej filozofii. UKF, 2010. 164 s. ISBN 978-80-8094-714-9. s. 55-57.
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sa druhému, charakteristické pre dialdg, je spojené s uréitym rizikom. Tym, Ze nie-
komu povieme svoj postoj, nazor, ocakavanie, vystavujeme sa urcitému nebezpecen-
stvu, pretoze naSa vypoved moze byt nespravne pochopend, zle interpretovana alebo
zneuzitd. Prekazkou moze byt aj obranna reakcia. Moze sa stat, Ze jeden z Gcastnikov
dialogu sa dostane do uzkych a snazi sa branit’, pricom existuje cela rada obrannych
reakcii vratane agresivnych.

Ked’ J. Polédkova (2008) vydelila niekol'’ko podmienok pre dialdg, ktoré ho umoziiu-
ju uz aj vpripade, ak sa vyskytuju aspon Ciastotne na strane aspon jedného
z ucastnikov komunikacie, spomenula oslobodenie sa od prekazok, ktoré brania dia-
logu. Do tejto podmienky zaclenila §tyri prekazky dialogu: ni¢enie druhych, ovladanie
druhych, parazitovanie na druhych, Pahostajnost’ k druhym.?

Snaha oslobodit’ sa od prekazok dialdgu sa opiera o I'udska schopnost’ slobodne sa
povzniest’ nad situaény a utilitirny horizont vlastného myslenia a konania.* Slobodu
ako podmienku dialégu spaja J. Poldkova so zodpovednostou. Ona dovriuje a napiia
slobodu. Podl'a autorky prave zodpovednost’ umoznuje realizaciu vSel'udskej vztaho-
vosti a poméha ¢loveku nepodlahnut’ obavam a rezignacii v situacii nedostatku vza-
jomnej komunikacie. Slobodu a zodpovednost’ ako dve nevyhnutné podmienky dia-
16gu dopiiia Poldkova o toleranciu. Tato tretia podmienka znamend ,.znéSanie dru-
hého. Jej vychodiskom je schopnost’ neurobit’ zo seba meradlo. Zaroven predpoklada
ujasnit’ si postoje a ¢iny, ktoré dialég ohrozuji a postavit’ sa proti nim.

J. Polakova uvazuje o dialégu v troch rovinach: o dialéogu ako techné, ako epistémé
a ako o mystérion. Jej chapanie dialégu ako techné, nechce vzbudit' mylny dojem, ze
dialog je v dnesnom slova zmysle ,,technicka™ manipulativna zalezitost', nejaka me-
chanicky nacvicitelna zruénost, zamerana k ,,spracovavaniu“ druhych T'udi so za-
merom dosiahnut' nejaky vopred stanoveny vysledok. Prave naopak, priklonom
k povodnej starogréckej etymoldgii slova chce J. Polakova naznacit’, ze ,, dialog akti-
vuje predovsetkym nase ne-suverénne a ne-pragmatické osobné hlbiny, a to podobnym
sposobom ako tvorba umeleckého diela. Td je v celom svojom priebehu otvorend, vni-
tvorivy charakter techniky dialogu upozornujeme klasickym pojmom techné* (Pola-
kova 2008, 10).

Dialog je spredmetnenim kontaktu ¢loveka so svetom, je procesom pozndvania,
v ktorom sa staré prehodnocuje a obohacuje novym, v ktorom sa Cloveka stava zna-
lym, oslobodzuje sa od svojho jednostranného a ohrani¢eného poznavania a priblizuje
sa k zivej skuto¢nosti. Vychodiskom naSich uvah je tvrdenie, ze ,, najzdkladnejSou
podmienkou dialégu je priznanie sa k heslu ,,veritas semper maior*, uznat obmedze-
nost nasho poznania a ,,velkost* skutocnosti, ku ktorej sa vztahujeme. Filozofickym
vyrazom tohto postoja je filo-sofia — smerovanie k poznaniu, na rozdiel od sofia — kto-
ra jedinym pohladom chdpe pravdu a ako hovori Platén, je vyhradenda jedine bohom *
(Vasek 2012, 58). Vora k dialogu prameni zo sebakritického vedomia ¢loveka, ktoré-
ho sucastou je aj uvedomenie si ohraniCenosti svojho poznania skuto¢nosti a to,

3 Viac pozri: POLAKOVA, J. Smysl dialogu. Praha : Vysehrad, 2008. 80 s. ISBN 978-80-7021-966-9.
s. 11-19.

4 Polékova tato slobodu spaja s mravnymi zdkonmi a hodnotami, ktoré st najpdvodnejSie vnimatelné
ako vyzva transcendentného Boha vyslovena mimo vsetkych kontextov. Sloboda podmienena vzta-
hom k Bohu nie je len slobodou k, ale slobodou priamo v dialogu (Polakova 2008, 20-23).

12



Ob¢an a dnesok '14
Vedecké kolokvium, katedra filozofie Filozofickej fakulty Univerzity Konstantina Filozofa v Nitre, 9.9. 2014

ze k pravde sa dostavame postupne v procese dialdgu ako procesu, v ramci ktorého
konfrontuje svoje nazory s nazormi inych, nové poznatky uz s dosiahnutymi poznat-
kami. Poznatky analyzujeme, prehodnocujeme a systematizujeme.

Ako urcity sposob komunikacnej praxe je dialdég nutne sprevadzany pozndvanim
svojho spolubesednika. Tiez plati, Zze poznavacie vztahy si v ur¢itom zmysle za-
kotvené v dialogu. Bez dialogického kontaktu s tym, ¢o alebo koho poznavame, by
bolo nase poznavanie len fikciou alebo iltiziou. Mimo dialégu so skuto¢nostou by sa
poznavanie I'udstva nemohlo vyvijat' anebolo by v zasade ani mozné. Dialdg ako
urcita uplatiiovana znalost’ (epistémé) je teda stelesnenim zakladnych predpokladov,
na ktorych zakladame nas$ poznavaci vztah so skutonostou. J. Poldkova v diele
Zmysle dialogu pise: ,, dialogicka epistémé brani tomu, aby nase doterajsie, vidy ne-
Jako obmedzené poznanie natrvalo oddelilo od Zivej skutocnosti a zavinulo sa do seba
skumanim svojich viastnych monolégov* (Polakova 2008, 42). Podobne aj vo svojom
diele Moznosti transcendencie (1999, 63) pripomina, Ze epistemologicky dialdg je tou
najotvorenejSou moznou teoretickou ¢innostou, v ktorej sa nam priblizuje skuto¢nost’
vo svojej zivej celistvosti, nerozdelen4 na to, ¢o sa o nej uz ,,vie*, a ,,éo nevie*.3

Uplatiiovat” dialég v oblasti poznavania znamena podriad'ovat’ uzavretost’ otvo-
renosti. J. Polakova rozvija myslienku, ktord sme spomenuli hned’ na zaciatku, ze
pravda je vzdy vicSia nez poznanie o nej“ a proces poznania sa neuzatvara v ramci
témy, doby alebo tradicie a ,,najmd v krizovych a prelomovych okamzikoch dejin po-
znania sa stava velmi naliehavym dialogicky pohlad a ze aj ked si ludské poznanie
stale vopred stanovuje nejaké hranice, moze zit vzdy len zo vztahu k tomu, co je za
tymito hranicami* (Polakova 2008, 45).

Kazdé nase poznanie je poznatené obmedzenostou. Co sa podla toho alebo iného
ohranicujuceho principu nedd zmysluplne pochopit’ a Strukturalne zaradit’, je vytlacené
mimo oblast’ nasho poznania a pochopenia. Dialogicky sprostredkované poznavanie je
na akomkol'vek stupni vyvoja 'udského vedomia schopné tieto hranice prekracovat
a otvarat, bez dialogického poznavania, bez jeho aspofi implicitnej pritomnosti, by
I'udské poznavanie stratilo kontakt so skuto¢nost’ou.

Jej tretia interpetacia dialdgu je interpretacia dialdgu ako mystérion. Svojou priro-
dzenost'ou sme dialogické a teda aj duchovné bytosti. S inymi nadvdzujeme dialogické
vztahy. Dialdg nie je len logickym stretdvanim sa myslienok alebo stanovisk, ktoré je
zamerané na hermeneuticky proces postupného odhalovania komunikovan¢ho zmyslu,
na prehibenie porozumenia nejakému obsahu (tak interpretuje jeho chapanie v antike),
ale ide hlavne o duchovny vztah medzi Ja-Ty (tak sa interpretuje dialdg vo filozofii
dialégu), popripade Ja-Boh.

Dialdg je zalozeny na ur¢itych nevyhnutnych podmienkach, ktoré je potrebné spl-
nit’, aby mohol byt produktivny. K vybavenosti diskutujicich patri napriklad schop-
nost’” klast’ otazky, formulovat’ problémy a hl'adat’ riesenia. Doélezité je vediet’ klast’
také otazky, ktoré dialdg umoziiuju, ktoré ho otvaraju. Klast’ také otazky, ktoré podne-
cuju k premyslaniu a provokuji rozumové schopnosti diskutujucich, klast’ produktivne

> Opitovne sa vracia k podstate svojej tedrie ked’ tvrdi, Ze v univerze Boha sa zmysluplne zbieha
a obracia nielen vSetko nam ,,zname* ale aj ,,nezname*. Univerzalita Boha nas vedie k plnému kon-
taktu s celou skutognostou (Polakova 1999). - POLAKOVA, J. Dialog s Bohem a filosofie. Praha :
Jezek, 1999. 133 s. ISBN 80-85996-19-7.
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otazky s otvorenym koncom. O kvalite dialdgu nerozhoduje mnozstvo otazok, ale ich
kvalita. Dialdg nie je o tom, zahnat' niekoho do kuta, dialdég je o spolo¢nom hl'adani
pravd. Pre dialdg je nevyhnutna vola spolu otvorene komunikovat, vzajomny respekt
a ucta.

Ked’ze schopnost k dialdgu a laska k pravde nie st vrodené, je potrebné ich kulti-
vovat’ a teda vymodelovat’ ur¢ité nevyhnutné predpoklady pre dialog. NajcastejSie sa
zvyknu vydelovat’ tieto: odvaha ,,otvorit’ sa; dat’ celé svoje vedomie k dispozicii dru-
hému; prejavit’ konkrétny ,,adresny” zaujem o partnera; osobna angazovanost’ a ne-
uplatilovat’ vonkajsie prostriedky, konkrétne moc (Janousek 2007, 110).

Nemecky filozof R. Schaeffler vydelil $tyri poziadavky vedenia dialdgu: vecnost’
dialogu; otvorenost’ dialdgu voci buducnosti; vedomie o tradicii, s ktorou st diskutu-
juci spojenti a jasnost’ o rolach, ktoré diskutujuci v dialdgu hraju (Schaeftler 2000, 5).

Vlastnosti dialégu

Dial6ég sa odohrava medzi hovoriacim, pocuvajucim a vecou (problém), o ktorej sa
hovori. Nepochopime o ¢om re¢nik hovori ak sa vec, o ktorej hovori nestane nasou
»spolo¢nou vecou®, tj. ak nas nevyzve k reakcii, nevyzve k odpovedi. Vec sa nedo-
stane do centra zaujmu re¢nika a posluchaca, ked’ poslucha¢ nema o vec zaujem, alebo
ak ide re¢nikovi len o informaciu bez emotivneho zainteresovania. V tychto pripadoch
nechapeme akym sposobom vec hybe rec¢nikom a ma pohnat’ posluchaCom. Nevy-
hnutnou sucastou a tiez podmienkou realizacie dialdgu nielen v jej pociatocnej faze,
ale pocas celého priebehu, je motivacia, zainteresovanost’.

,»Pohnutie* prostrednictvom veci suvisi s emociou (lat. emotio — pohnutie). ,, Vec-
nost' bez emocii preto vobec nezodpoveda veci, o ktorej sa md hovorit. Nikto ne-
pochopi, ¢o od neho hovoriaci vlastne chce, nikto neporozumie zmyslu povedaného, ak
zdroven nepochopi oslovenie ako ponuku vystavit' sa ndaroku veci, o ktorej recnik ho-
vori.* Moze vzniknut' aj opaény pripad, ked’ emoécie fungujli, no nie je zaujem poro-
zumiet’ veci: ,,Zdanlivo soliddrne znejiici vyraz ,,som ochotny spoluprezivat' s tebou
radost’ a nadej, smitok a obavy* sa méze stat vyrazom odmietnutia dialogu, ak poslu-
chac ponuikne hovoriacemu len spolocenstvo citového rozpoloZenia — je ochotny sa
s nim smiat’ ¢i plakat, ale brani sa spolu s nim hladat, ¢o vec od obidvoch vyzaduje
a co je pre obidvoch v hre, ked' sa tomuto naroku vystavia“ (Schaeffler 2000, 3).

Vecnost” nie je v protiklade s osobnou angazovanostou, naopak sluzi k tomu, aby
sme pochopili, o ¢o diskutujicim ide, aby sme mali chut’ diskutovat’ a aby sme dialog
chapali ako obohatenie seba samého nazormi, postojmi iného. Spolo¢nd vec nie je
identickd s naSimi ndzormi ani nasimi programami, spolocna vec je zdrojom vedenia
dialogu. Vo vypocuti si iného sa stavame schopnymi chapat’ aj seba samého v kontexte
daného problému.

Ak ma byt dialég dialégom, nesmie stratit’ zo zretel'a spolo¢nu vec, to, kvoli comu
sa partneri dialogu moézu spojit a medzi nimi modze preskocit' ,.iskra“ poznania.
V dialégu sa recnik atiez spolureénik stava schopnym chapat’ vlastni skusenost
z inych uhl'ov pohladu — v svetle novych (spolurecnikovych) interpretacii. Nepodari
sa to, ak po¢uvame len to, co chceme pocuvat’, ak nie sme otvoreni novému pohl'adu
na vec a nie sme ochotni prehodnotit’ vlastni skiisenost’. Prikladom dialogu a vedenia
dialogu moze sluzit’ stredoveka disputatio. Téa bola sporom a sucasne aj rozhovorom.
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Na konci 12. storocia bola stii¢ast'ou univerzitného $tudia. Jej podstatou bolo vypocut’
si partnera v dialégu, v ktorom islo o hlbsie pochopenie podstaty problému a nie len
o najdenie protivnikovych chyb, alebo hl'adanie vlastnych argumentov. Stcastou tohto
procesu bol reSpekt k osobe druhého, pretoze prave on sa chéapal ako potencionalny
zdroj obohacujuci nase poznanie.

Nase kazdodenné vytvaranie dialogickych vztahov prebieha v premenlivom komu-
nika&nom prostredi, ktoré méze byt vo&i dialégu viac alebo menej priaznivé. Uroven
dialogu rastie aj otvorenost'ou, tvorivostou a zrelostou a teda osobnym rastom jeho
ucastnikov, priCom osobny rast ¢loveka je mozny len v otvorenosti, ktora sa stava za-
roven nastrojom dialégu. Prebieha ako objavovanie a vyuzivanie toho, ¢im sme by-
tostne obdareni (Poldkova 2008, 31). Medzi nastroje dialégu zacleriuje J. Poldkova
umenie davat’, umenie prijimat’ a umenie reSpektovat’ druhych. Prejavuju sa v spoloc-
nosti, v dialogickom vztahu s inymi (Polakova 2008, 28-42).

Zakladnou podmienkou dialégu je otvorenost’ a uprimnost, lebo ak pride v jeho
priebehu k zatajovaniu, zastieraniu alebo predstieraniu, dialog kon¢i. Je natol’ko tvo-
rivy a otvoreny, nakol’ko sme tvorivi a otvoreni aj my, nakol'ko si uvedomujeme svoju
potrebu komunikovania. Ako pise M. Vasek, ,,pre dialogicky spésob poznania je pri-
znacna otvorenost — neuspokojuje sa s vedenim, ktoré potvrdzuje iba samo seba, ale
smeruje k vedeniu, ktoré potvrdzuje samu skutocnost. Je to postoj prijimajiicej otvore-
nosti k ,,inakosti “, alterite pozndavanej skutocnosti, v ktorej sa ludskému poznaniu od-
kryvaji doposial’ skryté predmetné horizonty a metodologické hladiskd, umoznujiice
novym spésobom odpovedat’ na doposial  nezodpovedané narocné otdazky* (Vasek
2012, 61).

J. Polakova slobodnu receptivnu pokoru pred skutocnostou spaja so slobodou
k dialogu ako predpokladom vykroc¢enia k druhému. Sloboda k dialogu musi obsaho-
vat’ aj vztahova dimenziu, ,, musi byt aj slobodou heteronémnou, zakotvenou v mojom
najhlbsom Ja, ale tiez a predovsetkym za jeho hranicami — v transcendujiicom vztahu
k Druhému, ktory ndam najmd v situdcidch najtazsich pre dialég umoznuje ovela viac
nez len rozvinutie prirodzenych dispozicii k slobode * (Polakova 2005, 1).

Dialog je mozny len za predpokladu vzajomnej tcty a reSpektu, ktoré nestaci len
deklarovat’, prejavuju sa v naSom jednani a neverbalnom konani, v nevylucovani niko-
ho z dialégu a neabsolutizovani vlastnych nazorov. Komunikécia a dialég nie je iba
jednou z osobnych dimenzii ¢loveka, ale je existen¢nou a ontologickou skuto¢nostou,
v ktorej Clovek existuje a prostrednictvom ktorej je autentickym ¢lovekom. Dialdg nie
je iba vymenou slov. Je odpoved’ou ¢loveka inému ¢lovekovi, v ktorom ,,ty je pocho-
pené iba vtedy, ked’ sa ,,ja* dokaze otvorit’ a odpovedat’ na potreby ,,druhého”. Ked’ J.
Tischler (1998) pise o vyzname l'udskej spolo¢nosti pri utvarani osobnosti v dialogu,
dialog pre neho znamena, ze T'udia vysli z tkrytov, vzajomne sa zblizuji a vymienaji
si vety. Pociatok dialogu spaja J. Tischler s vyjdenim z ukrytu. ,, Treba sa premdoct,
prekrocit prach, pohnut ruku, ndjst spolocné miesto na rozhovor. To miesto uz nebude
ukrytom, v ktorom ¢lovek zostdava sam so svojim strachom, ale miestom stretnutia. Po-
Ciatkom spolocenstva mozno aj zarodkom spolocného domu* (Tischler 1998, 55).

Otvorenost’ dialégu sa dosahuje aj pomocou otazok, ktoré su v procese dialogu
kladené. Doraz sa kladie na produktivne otazky, lebo neproduktivne nevedu k posunu
v mysleni. Takymi su otazky, ktoré su prili§ zlozité, abstraktné alebo Siroké. Mali by
sme klast’ produktivne otazky s otvorenym koncom typu: Co si myslis? Aky mas na to
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dovod? Vies najst’ nejaky priklad, ktory potvrdzuje tvoj nazor? A iné. Podl'a stiipajucej
naroc¢nosti sa zvyknu vydelovat’ otazky, ktoré rozvijaju myslenie nizsicho a vyssieho
poriadku. Takymi su napriklad faktické, interpretacné alebo aplika¢né otazky, ony
rozvijaji myslenie nizSieho poriadku a otazky analytické, evaluacné a tvorivé, ktoré
rozvijaji vyssie myslenie. Umenie klast’ otazky je zrucnost,, ktora by mali mat’ disku-
tujuci.

Znalost” a vernost’ tradicii, ktord sa v dialéogu dodrziava nie je v opozicii k otvo-
renosti pre budtcnost, ktora sa presadzuje. Oba tieto pristupy vytvaraju kontinuitu,
ktora je v dialdgu nevyhnutna. Riesit’ problémy v spoloc¢ensko-historickom kontexte je
nevyhnutnou podmienkou na to, aby sme problému porozumeli. Len tak sa stane nasou
sucastou a teda sucastou doby, v ktorej zijeme. Opidt’ sa dostavame k individualnej
skusenosti, ktora je zdrojom nasich nazorov, myslienok, predstav a konani. Formujeme
ju pod vplyvom réznych socidlnych faktorov, medzi najvyznamnejSie povazujeme ro-
dinu, Skolu, vrstovnikov a média.

R. Schaeffler piSe v suvislosti s vedenim dialégu o otvorenosti sa budicnosti. Ne-
ma na mysli, Ze sa musime, resp. ze by sme sa mali vzdat’ vSetkych doterajSich pred-
stav a hodnoteni. M4 na mysli to, Ze sme otvoreni vo¢i novym nazorom a hodnotenia,
ze v procese dialogu ich navzajom konfrontujeme a obohacujeme. V duchu tvrdenia,
Ze poznanie je proces, v ramci ktorého sa k novym poznatkom, skiisenostiam pripajaju
nové a ze tento proces je nekonecnym procesom prehlbovania nasho poznania tvrdime,
Ze napriek existujucim skiisenostiam sa neuzatvarame pred novymi.

Len opakovanie tradovaného nezaruci, ze to, o om sa v tradovanom jazyku hovori,
bude tiez pochopené. Porozumiet vzdy tiez znamena prekrocit’ tradovanu formu,
v ktorej sa o veci hovori. Prave v suvislosti s tymto prekracovanim je spolo¢nost’ nute-
né rozvijat’ jazyk, v ktorom sa naucila hovorit. Dialog predpokladd, Ze ucastnici dia-
logu sa ,, najprv zacvicia hovorit' v tradicnom jazyku* (Schaeffler 2000,6). R. Scha-
effler tym chce povedat,, Ze je nevyhnutné, aby hovorili a mysleli v jazyku spolo¢nosti,
v ktorej Ziju, lebo prostrednictvom tohto jazyka formuluju svoju skusenost’ s danou
vecou ako aj prehodnocuju skiisenosti s danou vecou, ktoré vznikli v predchadzajtcich
generaciach a ktoré v ramci kontinuity poznania nemoézu stratit’. Nevyhnutnou pozia-
davkou vedenia dialdégu je aktivna jazykova kompetencia. Je to schopnost’ nielen po-
vedat’ v tradovanom jazyku, ¢o uz bolo predtym povedané, ale povedat’ aj nové, ¢o
doposial’ nikto nepovedal. Jazyk, v ktorom sa vedu diskusie sa vytvoril v priebehu his-
torie. Obsahuje vedecké pojmy, popisy, tedrie a spdsoby rieseni problémov.

V suvislosti s dialdgom sa hovori o zodpovednosti, s ktorou vstupujeme do dialogu,
v zmysle Lévinasovej zodpovednosti byt zodpovedny za druhého (Levinas 2009, 183).
Zodpovednost’ za druhého mdze byt za uréitych predpokladov aj zneuZzita a nemusi
v druhom prebudit’ zmysle pre dialég. Napriek tomu su situdcie, kedy sa nemoézeme
zodpovednosti vzdat’. Partneri v dialogu sa dostavaji do robi, hraju role. Na to, aby
sme tieto role pochopili nesta¢i len vyhadzat’ z aristotelovsko-biihlerovského modelu
komunika¢ného trojuholnika, je treba poznat pravidla intersubjektivneho spravania
v zavislosti od toho, o aku formu dialdgu ide, t.j. ¢i ide o politicki debatu, vedecky
dialdg, modlitbu a i. Je treba poznat’ kultaru dialogu.
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Abstrakt: Prispevok je zamerany na poukdzanie miesta predmetu Filozofickd antropoldgia pre Stu-
dijny odbor Vychova k obcianstvu na Katedre filozofie FF UKF v Nitre, d’alej na postihovanie jeho
doleZitosti a zmysluplnosti v procese celostného vyvoja cloveka, jeho postavenia v globdlnom svete,
ako i na hl'adanie inovativnych edukacnych metod v kontexte globdlneho rozvojového vzdeldavania.
PoukdZeme na predstavu o filozofii ako sposobe Zivota, sposobe ako myslime a kondi ako
i v hl'adani moZnosti vytvorenia sveta ako miesta pre dostojny a zodpovedny Zivot, formovani pred-
stavy dobrého a spravneho zw()ta vo filozofi Lke] antropologii. Tym poukdzeme na prakticky vyznam
filozofickej antropolégie najmd v suvislosti tného rozvoja.

Abstract: Article is orientated on the place of the academic subject Philosophical anthropology for
the study of Education to citizenship at the Department of Philosophy, Faculty of Arts, Constantine
the Philosopher University in Nitra, next to its meaning and importance in the process of man’s
development, his position in the global world and towards seeking innovative learning methods in
the context of global education. We will show on the idea of philosophy as a way of life, in the way
how we think and act as well as in seeking the possibilities of creating the world as a place for dig-
nified and responsible life, process of forming the ideas of good and right life in Philosophical an-
thropology. In this way the practical meaning of Philosophical anthropology in the connection with
personal development will be shown.

t’ Cloveka

Kracové slova: filozofickd antropologia, svet, sloboda, zodpoved,

Keywords: Philosophical anthropology, world, freedom, responsibility, dignity of man

Afiliacia k projektu: Prispevok je Ciastkovou prezentdciou vysledkov vyskumnej tilohy KEGA ¢.
048UKF-4/2012 ,,Vychova k obcianstvu v europskom kontexte — inovdcia Studijného programu*
rieSenej na Katedre filozofie FF UKF v Nitre.

Téma cloveka je jednou z najstarSich tém. Vel'mi tuzko suvisi s otazkou moznosti for-
movania ¢loveka v procese vychovy a vzdelavania. Filozoficka antropologia ako jedna
zo zakladnych humanitnych disciplin poskytuje subor podstatnych I'udskych vlastnosti
antropin, ktoré su vyznamné pre pedagogicky a vychovny proces, a ktoré su vobec pre
v§eobecnu tedriu vychovy nezanedbatelné. V sucasnosti sa pedagogika nezaobide bez
vysledkov antropologickych vyskumov. Hovorime o antropologickych vychodiskach
pedagogiky a vyzname antropogenézy. Pedagogicka antropoldgia tematizuje vztahova
oblast’ medzi pedagogikou a antropologiou v ur¢itom kultarno-historickom kontexte.
Zaroven sa ukazuje nezastupitelny vyznam filozofickej antropologie ale i filozofie
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vobec pri rozvijani verejného diskurzu o globalnych problémoch sucasnej spolo¢nosti
a Cloveka.

Na zaklade porozumenia a poznania ¢loveka a charakteristiky vychovy v kontexte
danej tradicie moézeme podstatu vychovy pochopit’ len v suvislosti s chapanim ¢loveka
v konkrétnom priestore a ¢ase. Tento vychodiskovy ramec nam poskytuje filozofia
a v ramci nej filozofickd antropoldgia, ktora sa zaobera ¢lovekom v jeho celostnosti. V
kontexte tradicie eurdpskych dejin a myslenia vystupuji dnes nové otazky, novy po-
hl'ad na ¢loveka, hl'adanie jeho podstaty, zmyslu a ciel'a v novej historickej skutocnos-
ti.

Identita europskeho ¢loveka sa dostava do popredia spolu s otazkami eurdpskej
identity, europskeho obcianstva, eurdpskej vychovy, eurdpskej kultiry a eurdpskych
hodnét. Vychovu a vzdelavanie nie je mozné odclenit’ od konkrétneho historicko-
spolocenského kontextu. Pedagogické vedy tak ,,reagujii na nové spolocenské zmeny,
aby ich pojmovy systém, kategorie, teoretické modely a formy myslenia mohli vyjad-
rit’ tieto nové skutocnosti. Na druhej strane musia pedagogické vedy reflektovat’ sami
seba aj prostrednictvom vlastnej historicko-kritickej analyzy. Hl'adat’ zdroje a zaklady
zivotnej praxe znamena zaoberat’ sa teoriou tejto praxe. Hladat’ pramene a zaklady
teorie znamena skiimat’ zakladné filozofické vychodiska® (Kudlacova, 2007, 7). Podl'a
Kucerovej ,,pedagogické otazky su vlastne otazky antropologické” (Kucerova, 1992,
5). Pedagdg ktory sa pyta, ktory je otvoreny moznostiam poznania ¢loveka, ktorého
vychovava a vedie, si nevyhnutne kladie otazky o podstate ¢loveka, jeho potrebach,
moznostiach a perspektivach, jeho idealoch. Nemoézeme vsak chapat’ podstatu ¢loveka
bez pochopenia aktov a momentov vychovy, rovnako ako aj pochopenie vychovy je
zavislé od pochopenia I'udského bytia, urcenia a zmyslu Zivota. Skutocnost’ vychovy
ma podl'a Kucerovej ,.komplexnt antropologicktl povahu (Kucerova, 1996, 20). Sa-
mozrejme to neznamena, ze pedagogika je nutend vytvarat’ teorie cloveka. Pedagogika
modze vychadzat' zo systému vypovedi o tom, ¢o je ¢lovek, z filozofického poznania
Cloveka, ktoré jej spitne umoziiuje porozumiet’ procesu rozvoja osobnosti ¢loveka.

Cela doba kultarneho vyvoja eurdpskej civilizacie je vedena otazkou Kto je ¢lovek?
Tato otazka si vyzaduje odpoved nielen preto aby uspokojila T'udsku zvedavost’, ale
aby vymedzila a stanovila vychodiska 'udského konania, ktoré nie je bez zasadnej se-
bareflexie vobec mozné. Ked'ze vo filozofickej antropologii sa stretdvame s antropo-
logickymi paradigmami konkrétneho sebaporozumenia ¢loveka v jednotlivych dejin-
nych etapach mézeme sledovat’ akym sposobom a ako vyznamne tieto obrazy ¢loveka
urCuju  a spoluutvaraju charakter a model vychovy. Obraz c¢loveka predstavuje
moznost’ nazerania na seba ako na ¢loveka, moze si v iom uvedomit’ samého seba
v r6znych dejinnych obdobiach. Hovorime, Ze obraz ¢loveka je poznavanim samého
seba, je sebapoznanim Cloveka. Obraz ¢loveka ako imago mundi je ,logicky spitny
systém vypovedi, nazorov a presvedéeni, v ktorych sa implicitne alebo explicitne ho-
vori o tom, ¢o je ¢lovek. Obsah terminu obraz ¢loveka vypoveda o spdsobe identifi-
kacie jednotlivcov, ich zaradeni a integracii do socialneho priestoru, o vnimani priesto-
ru a Casu, vysvetluje povod a zmysel jestvovania uréitej society, jej sposob a zamera-
nie spiritudlnych aspiracii* (Kudlacova, 2007, 22).

Poznanie ¢loveka sa postupne systematizovalo do samostatnej vednej discipliny, to
ale neznamena, Ze pred konstituovanim antropologie ako samostatnej vedy nebola idea
Cloveka. Vzdy tu existovali pokusy zaradit’ predstavy, domnienky do urc¢itého zmys-
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luplného celku. Tematizacia problematiky ¢loveka sa tak odohrava aj v rovine zmys-
lovych obrazov, metafor a symbolov v mytoldgii a ndbozenstve. Vypovede o ¢loveku,
ktoré maju vysoky stupenl abstraktnosti vSak poddva len veda a filozofia. Ide
o teoreticky zdovodnené a kategoridlne vyjadrené nazory na ¢loveka. Problém ¢lovek
je predmetom skumania mnohych prirodnych a spolocenskych vied. Existuju vsak ur-
¢ité Specifika filozofického pristupu k problematike ¢loveka. Medzi zékladné rozdiely
medzi vedeckym a filozofickym pristupom k problematike ¢loveka zarad’uje Malik:
vyhl'adavanie a vyhodnocovanie antropologickych poznatkov vo vede; objektivne
skumanie otazky ¢loveka vo vSeobecnej antropologii; uzitocnost’ a zvysenie efektivity
a vynosnosti, resp. moznosti usmernenia urcitych procesov (vychovy, vzdelavania,
vyrobného procesu...) v dosledku praktického vyuzitia prislusnych antropologickych
poznatkov, ako je tomu v aplikovanej antropoldgii; usporiadanie vedenia a snaha
vniest’ poriadok do urcitej neprehl'adnej skutocnosti alebo tento poriadok vo veciach,
resp. vo svete odhalit’, t. j. schopnost’ dané javy klasifikovat’, stanovit' kvantitativny
a kvalitativny rozdiel medzi ¢lovekom a inymi od neho odli$nymi sucnami; schopnost’
tieto javy vysvetlit, t. j. najst’ ich vzajomné genetické alebo logické stvislosti; skumat’
ich v kontexte ich dejin alebo v kontexte ur¢itého relevantného celku ¢i systému, pri-
padne ich kombinaciou a skiimat ich v kontexte ur¢itého celostného chapania dejin.
(Malik, 2008, 35-36)

Vo filozofickej antropologii sa nestretivame len s tedriami, ktoré vychadzaju
z komparacie ¢loveka so zvieratom, resp. z identifikacie $pecifickych vlastnosti ¢lo-
veka na zaklade vztahov podobnosti a odlisnosti medzi ¢lovekom a ostatnymi zivymi
bytostami. Filozofick4 antropoldgia skuma ¢loveka v jeho celistvosti a je zamerana na
tematizaciu takych problémov, akymi su problém slobody, humanizacie, zodpoved-
nosti, zmyslu zivota a to vo vyzname starosti o seba, svojho Zivota a sveta. Celostné
pochopenie fenoménu ¢lovek nie je vysledkom sumarizacie ¢iastkovych poznatkov
o ¢loveku ako vysledku skiimania jednotlivych $pecialnych vied, resp. antropologic-
kych vednych disciplin. Celostna vypoved o ¢loveku zahrna aj také aspekty ako je
¢lovek citiaci, poznavajuci, trpiaci. O celostné pochopenie fenoménu ¢lovek a otazky
Kto je clovek? sa usiluje filozofia, na pdde ktorej postupne vznika moderna filozoficka
antropoldgia ako samostatna filozoficka disciplina. V 20. storo¢i nastdva enormny
rozmach antropoldgie, ktora prenikala do vSetkych vednych odborov a otvorila v celej
Sirke a hibke problém &loveka a jeho tajomstva.

Pojem antropologia je starogréckeho povodu (gr. anthropos-Clovek, logos-veda).
V klasickom ponati a v najvSeobecnejSom klasifikatnom vymedzeni antropoldgia
predstavuje vedu o ¢loveku. Vo vyzname vedy o ¢loveku tento pojem po prvykrat po-
uzil humanista Otto Casmann v 16. storo¢i v nazve svojej knihy Psychologia an-
thropologica sive animae humanae doctrina. Prirodovednym odborom a tym samo-
statnou vednou disciplinou sa antropoldgia stala v 18. storo¢i, predovsetkym prispenim
diela Carla Linného Systém prirody, v ktorom zaradil ¢loveka do radu primatov
a nazval ho Homo sapiens. V druhej polovici 19. storo¢ia Charles Darwin napisal pra-
ce O vzniku druhov a Pévod cloveka, ktoré sa do urcitej miery stali medznikom
v dejinach antropogenézy a predurcili obdobie vedeckého Studia ¢loveka. Za viac ako
sto rokov prekonala antropoldgia enormny vyvoj. Ak povodne zahrtiovala vetky od-
bory zaoberajuce sa ¢lovekom a jeho prejavmi, postupne sa klasifikovali rézne Spe-
cialne odbory antropoldgie. Tie sa vyvijali v dvoch hlavnych liniach — antropoldgie
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ako prirodnej vedy a antropoldgie ako humanitnej vedy. Antropologia ako prirodna
veda sa zaobera biologickym $tudiom druhu Homo sapiens, zakonitostami jeho fylo-
genetického a ontogenetického vyvoja, telesnou variabilitou a podmienkami zdravého
zivota jedinca, etnickymi skupinami, rasami a narodmi, ako aj otdzkami postavenia
avyvoja l'udskej spolo¢nosti v prirodnych podmienkach na Zemi. Antropoldgia ako
humanitnd veda sa zaobera Stidiom vzniku a vyvoja ¢loveka ako bytosti kultirnej
a socialnej, zakonitostami kulturneho a socidlneho vyvoja l'udstva, Specifickymi ¢r-
tami jednotlivych narodnosti a narodov, pdvodom a vyvojom jazyka, pisma a nabozen-
stva v roznych oblastiach sveta, rodovymi $tudiami, a vobec skiima Zzivot l'udskej
spolo¢nosti a 'udskych jedincov po stranke kultirnej, socialnej a mravnej. Vyrazna
diferenciacia antropoldgie nastava v priebehu 20. storoCia, kedy sa upeviuje jej ve-
decka a teoreticka baza, prehlbuje sa diskurz s inymi vedami, prekracuje sa redukcia
antropoldgie len na tizke chapanie ako prirodovednej antropoldgie, a postupne sa stava
samostatnou vedeckou disciplinou, ktord najmé v anglo-americkej oblasti zazname-
nava obrovsku prestiz. Sucasné trendy naznacuju, ze antropologia sa aj nad’alej bude
spolu s ostatnymi vedami podielat’ na vytvarani ist¢ho modelu ¢loveka, jeho kultiry
a ludskej spolocnosti, a zarovenn bude aj nad’alej riesit’ a klast' tak fundamentalne
a komplexné otazky tykajuce sa povahy I'udského rodu a konkrétneho ¢loveka, ktoré
presahuju kompetencie ostatnych, najmi prirodnych vied. Tiez sa bude podiel'at’ na
vytvoreni zakladnych medzi¢lankov a interdisciplin, bez ktorych by vicsina vied
v sucasnosti prepadavala vicsej ¢i mensej jednostrannosti a zjednoduseniu vyskumu
ametdd prace, a okrem toho jej usilie smeruje najmé k tvorivému diskurzu jednotli-
vych odvetvi tejto multidiscipliny, ktora integruje jednotlivé poznatky o ¢loveku. (Ja-
vorska, 2004, 5)

Prvykrat formuloval ulohu filozofickej antropoldgie Immanuel Kant, ktory aj ked’
povodne s gnozeologickym zamerom vymedzenia ¢loveka k svetu, sformuloval ts-
tredné otazky filozofie: Co mdzem poznat'?, Co mam robit?, V &o smiem dafat’?, ktoré
ako otazky o poznani, mravnosti a viere smeruju k poslednej otazke Co je ¢lovek? Na
prva otazku podla Kanta odpoveda metafyzika, na druhti moralka, na tretiu nabozen-
stvo a na $tvrtu antropologia. RieSenie poslednej otazky zostalo vSak v Kantovom die-
le otvorené, nikde totiz nepodava na tato otazku explicitni odpoved’. V praci Antropo-
logia z pragmatického hladiska hovori o dvoch hl'adiskach, s ktorymi sa stretivame
pri antropologickej otazke. Prvym je hladisko fyziologické, druhym je pragmatické.
Fyziologické hladisko je zalozené na vyskume toho, ¢o priroda robi z cloveka,
a pragmatické o clovek ako slobodne konajuca bytost urobi sam zo seba, alebo uro-
bit’ moéze alebo urobit’ ma. Kant chapal ¢loveka ako ob&ana dvoch svetov — sveta pri-
rodného a sveta mravného. Clovek je podl'a neho homo educandus — jediny tvor, kto-
ry musi byt vychovavany. Neskor sa objavuju aj iné postoje, ktoré poukazujt na to, ze
napr. Clovek je nehotova, prirodou nedotvorena bytost’ (Nietzsche, Gehlen). Napr.
Dilthey zdoraziiuje tzv. dejinny typ vychovy. Blizsie skumanie ¢loveka a jeho zivota je
podla Diltheya uréované dejinami. Dilthey hovori o typickych ¢rtach vychovy: 1. vy-
chova nie je ciel'om, ale prostriedkom k rozvoju dusevného zivota; 2. vychova je funk-
ciou spoloc¢nosti, ktord zabezpecuje vztah kontinuity kultirnych a materialnych hod-
ndt spolocnosti. Je to potreba spolocnosti, v ktorej sa vychovavany prisposobuje po-
ziadavkam spolocnosti, asimiluje sa, napodobriovanim vzorov dospelych sa pripravuje
na svoju socialnu, pracovnu a 'udsku rolu. 3. vo vychove jestvuje nezamenitel'ny hie-
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rarchicky vztah nadriadenosti vychovavatel'a a podriadenosti vychovavaného, ktory
Dilthey nazval ,,vychovnou mocou‘ a ktory ma svoj pévodny vzor v rodinnom Zivote.
Tento vztah konci vtedy, ked’ sa dieta stane samostatnou svojbytnou bytostou. 4. za-
kladom vychovy je jej intenciondlny charakter, pretoze pedagogika ako veda sa moze
zacat’ len deskripciou vztahu vychovéavatela a vychovavaného. Vychovavatel'stvo je
potom urcity zivotny spdsob, spdsob l'udskej existencie, zamerany na rozvoj a vy-
chovu druhého, charakterizovany nie prevahou rozumu, ale silou nazerania a porozu-
menia, vOolou, uréitou formou altruizmu — prirodzenou naklonnostou k druhému.
(Kudlackova, 2007, 119) Na nezaviSenost’, nehotovost’ ¢loveka poukazuje aj exis-
tencializmus a personalizmus, podla ktorych je lovek stavajiicou sa bytostou. Clovek
ako osoba nie je ni¢im determinovany, prave naopak utvara sa ako slobodné, vedomé
a sebaurcujuce ja. Vo filozofickej antropoldgii hovorime o antropokreativnom procese.

Zakladatelom modernej filozofickej antropoldgie bol Max Scheler, ktory v roku
1927 napisal zndme dielo Miesto cloveka v kozme. ESte skor vo svojej praci K idei ¢lo-
veka z roku 1915 sformuloval hlavnu tézu filozofickej antropologie: ,,V uréitom zmys-
le sa daju vsetky centralne problémy filozofie redukovat’ na otazku, ¢o je ¢lovek a aké
miesto a postavenie zaujima v celku bytia, sveta a Boha® (Scheler, 1993, 27). Neskor
konstatuje, Ze ,,stale nemame jednotnt ideu ¢loveka a narastajuce mnozstvo $pecial-
nych vied, ktoré sa zaoberaju ¢lovekom podstatu ¢loveka viac zakryvaju, nez objasiiu-
ju“ (Scheler, 1968, 44).

Scheler sa vo svojom diele usiluje o systémovy pristup k ¢loveku. Odmietol redu-
kovat’ ¢loveka len na jeho urcity aspekt. Podl'a neho ziadna Specialna vedecka dis-
ciplina nemdze zodpovedat’ otazky: Kto som?, Ako mam zit'?, Ako mdzem dosiahnut’
Stastie? a pod. Filozoficka antropoldgia ma podl'a neho akceptovat’ vedecké poznatky
o ¢loveku ale ma sa usilovat’ pochopit’ ¢loveka aj v jeho potencialite, to, akym by mal
alebo mohol byt’. Preto sa Scheler pokusa o syntézu faktov a hodnoét, hl'ada organicku
stvislost’ medzi ur¢itym vyznamovym polom a istym suborom empirickych poznat-
kov o &loveku. Cloveka zarad'uje do o moZno najsirsich siradnic a kontextov, hl'ada
nielen odpoved’ na otazku, kto je ¢lovek, ale aj aké je jeho miesto, postavenie a tloha
vo svete, aké je jeho postavenie v celku bytia. Vo svojom diele vymedzil pojem pod-
staty ¢loveka, teda jeho zvlastne miesto v kozme, ktoré nie je totozné so ziadnym Zi-
voc¢ichom. Podl'a Schelera ¢lovek zaujima osobité postavenie vo svete tym, Ze presa-
huje seba i svet, v ktorom Zije a je schopny zaujat’ k nemu odstup. Tato schopnost’ dis-
tancie je podmienkou toho, aby ¢lovek reflektoval a prezival svet ako celok, na rozdiel
od ostatnych zivych tvorov, ktorych Zivotny proces splyva s ich parcidlnym zivotnym
prostredim.

Scheler sa pokusil vysvetlit' $pecificky charakter duchovno-personalneho bytia
a zaroveti zvlastne postavenie ¢loveka v celku sveta a zivota. Porovnava spravanie sa
Cloveka a zvierata a rozliSuje dva vyznamy pojmu clovek. Prvym oznacuje ¢loveka
zaradeného do prirodnej systematiky zvierat na vrchole radu stavovcov a cicavcov.
Druhym pripisuje ¢loveku osobitné miesto vo svete, ktoré nemozno porovnavat so
ziadnym inym miestom zivociSneho druhu. Poukazuje na to, Ze ¢lovek nie je viazany
na urcité Specifické prostredie, ale tvori hranicu sveta, je schopny vytvarat’ si k nemu
vztah a davat mu zmysel. A to sa deje prostrednictvom vychovy a vzdelania. Kladie si
otazky: Co je podstatou vzdelania, ako vzdelanie prebicha alebo ako sa ¢lovek stava
vzdelanym a ako druhy a formy vedenia a poznania podmieiiujii vzdelavaci proces.

23



Andrea Javorska
Filozoficka antropolégia a jej miesto v priprave ucitel'a odboru vychova k ob¢ianstvu

Podl'a Schelera vzdelanie nie je procesom osvojovania pozitivnych praktickych vedo-
mosti alebo rozumovou ¢innostou, ale tvorbou alebo sebatvorbou. Prave takto poriaté
vzdelanie vzniklo pod vplyvom klasického humanitného idedlu vyjadreného
v nemeckom jazykovom a myslienkovom prostredi pojmom Bildung. Vzdelanie sa
v flom nechape ako proces osvojovania vedomosti, ale ako ideal dokonalého 'udského
zachytenia a sformovania Struktary celého sveta. (Patocka, 1996, 438-440) Vzdelanie
v tomto zmysle Scheler spdja s vymedzenim ¢loveka ako mikrokozmu, v ktorom je
obsiahnuty svet ako celok. Cielom vzdelania je potom univerzum, ktoré sa odohrava
v jednej T'udskej bytosti. Vzdelanie je potom stavanie sa ¢lovekom, ktory je osobou
v laske a poznani, ako dvoch rozdielnych smerov procesu utvarania ¢loveka. Vzdela-
nie podl'a Schelera nie je sithrnom vedomosti, ale ,,schopnostou rozumiet’ tomu, ¢o
dava zivotu celkovy zmysel“ (Kudlacova, 2007, 127). Scheler bol kritikom tych pos-
tojov, a iniciativ, ktoré vzdelanie redukuju len na potreby l'udskej praxe, pretoze sa
tym zabuda na osobitné miesto ¢loveka vo svete, ktoré je uspdsobené transcendenciou.

Dali predstavitel’ filozofickej antropoldgie Helmuth Plessner chape &loveka ako
excentrického, t. j. ako bytost’, ktord je schopna zaujat’ voci svetu, voc¢i svojmu telu
a pod. urcity odstup. Excentrickost’ odliSuje ¢loveka od centrickosti zivo¢icha tym, ze
¢lovek sam seba reflektuje ako centrum svojich Zivotnych aktov a tym svoj zZivotny
proces prekracuje.

Viaceri autori 20. storoCia odmietaju redukovat’ ¢loveka na obraz vytvoreny
z empiricky zistitelnych faktov. Cloveka nie je mozné podla nich vysvetlit, je ho
mozné len pochopit, preto odkazuji na rovinu vyznamov. Mnohi vidia v ¢loveku re-
prezentanta vSeobecna a chapu ho prostrednictvom urcitého spolo¢ného invariantu, ale
su aj tie pristupy, ktoré ¢loveku prisudzuji moment jeho jedine¢nosti. Takym bol napr.
naturalisticky substancializmus, ktory tieto invarianty objavuje v prirodnych zlozkach
I'udskej existencie. Naturalizmus sa prezentoval optikou videnia sveta prirodnych vied.
Prvotné nazory na svet sa prezentovali antropomorfizaciou prirody, neskor naturaliza-
ciou Cloveka. NajcastejSie podoby naturalizmu boli biologizmus (¢lovek ako homo
biologicus) a psychologizmus (voluntarizmus, emocionalizmus). K biologickému na-
turalizmu patri i tzv. nativizmus, povazujtci ¢loveka za geneticky preduréenu a napro-
gramovanu bytost’. Clovek z tohto hladiska nie je otvorenou a vychovou tvarnou by-
tost'ou, ale je prirodou uz sformovany a geneticky striktne determinovany. ,,Zvlastnym
pripadom biologizmu je i génocentrizmus Richarda Dawkinsa, ktory stale vyvolava
pomerne ostré odmietavé reakcie, podmienené nielen tym, ze ¢loveka degraduje
z Ucelu na prostriedok, ale aj obavami, ze méze poskytnit argumenta¢nu oporu pre
geneticku  diskriminaciu v zamestnani, v lekarskej starostlivosti a socidlnom za-
bezpeceni® (Malik, 2008, 38).

Na zoologickt pribuznost’ ¢loveka s inymi zivo¢isnymi druhmi poukazovali v mi-
nulosti viaceri autori (napr. Linné, Darwin, Huxley a d’alsi). V sucasnosti napr. gene-
ticka suvislost’ ¢loveka s vy$$imi primatmi zdoraziuje tzv. simialna tedria, z ktorej sa
vyvodzuje biologicka ale aj psychologicka pribuznost’ ¢loveka s touto skupinou zivo-
¢ichov. Poukazuje sa na spoloénu bazu emocii a uréitych prvkov intelektu u ¢loveka
a niektorych druhov primatov. Niektori autori tito pribuznost’ hl'adaji i na socialnej
urovni. Podla nich existuje ijednota zakladov spolocenského zivota, etiky, reci
aumenia. Problematika cloveka sa v ramci spominanych naturalizujicich pristupov
posudzuje predovsetkym prostrednictvom ur¢itych anatomickych, fyziologickych, bio-
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chemickych a behaviordlnych parametrov. Stanovenie rozdielu medzi Zivocichom
a ¢lovekom je v ich rdmci mozné len v stupni, t. j. tieto rozdiely su tu vyjadritené len
v kvantitativnych parametroch. Z hl'adiska tychto predstav je ¢lovek len dokonalejsim
biologickym organizmom a vlastnosti ¢loveka mozno odvodit z vlastnosti zvierat
umoctiovanim, resp. stupfiovanim uz u nich pritomnych &ft a charakteristik. Clovek tu
nevystupuje ako nejaka protiprirodna ¢i nadprirodna bytost’, ale tvor, ktory neprekrocil
jej hranice aje jej imanentnou sucastou. Z tohto pohladu lezi vjednom rade
s ostatnymi biologickymi organizmami. (Malik, 2008, 39)

V dejinach antropologického myslenia sa oproti naturalistickému stanovisku stavia
denaturalizacia ¢loveka smerom k akcentacii socialneho, kultirneho, pripadne techno-
logického determinizmu, alebo smerom k intelektualizmu a spiritualizmu. Zarad’ujeme
tu aj urcenost’ ¢loveka v duchovnom rozmere. Napr. u spominaného Schelera osobi-
tost’ a Specifické postavenie ¢loveka vo svete su urcené prave jeho duchovnym rozme-
rom. Pojem duch vystupuje obsahovo bohatsi ako intelekt a nemozno ho preto reduko-
vat’ len na rozumovu stranku ¢loveka. Duch popri racionalite v sebe zahriia i volové
a emotivne akty (lasku, sucit, Gctu, slobodnou vol'bou motivované rozhodnutie), ktoré
otvaraju ¢loveku hodnotovu stranku sveta. Prave preto je ¢lovek schopny hodnotiacich
postojov. Pojmom duch Scheler vyjadruje aj otvorenost’ ¢loveka voci svetu, predsta-
vujucu schopnost’ transcendovat’ jeho aktualny Zivotny kontext. Clovek ako duchovna
bytost’ je vtomto zmysle jedinou bytostou, ktora je schopna nazerat svet v celku
a davat’ mu vyznamy. Podobne pristupuje k problému ¢loveka aj Ernst Cassirer, ktory
hovori o ¢loveku ako o animal symbolicus, ¢lovek si vytvara symboly, svoj vlastny
inteligibilny svet. Roland Barthes napr. definoval ¢loveka ako homo significans, ako
bytost’ usposobent vytvarat’ znaky a zmocnovat’ sa sveta. Nemecky filozof Hans Lenk
charakterizuje c¢loveka ako metasymbolickl a superinterpretujicu bytost, ktora
v konani zaobchadza s formami a reflektuje ich, ¢im prekracuje oblast’ pouzivania
znakov a symbolickych funkcii.

V 20. storo¢i zaznamenavame tzv. antropologizaciu moderného myslenia, ktoré
spajame s tym, ze ¢lovek zac¢ina sam seba chapat’ ako vychodisko sveta, svet konstitu-
uje a zaroven utvara vlastné Specifické svety — svet vedy a techniky, svet hodnot, svet
umenia a pod. M6zeme na zaklade poznania tohto lepSie rozumiet’ sic¢asnému cloveku
a zivotu? Ako ¢lovek rozumie sam sebe? Filozoficka antropoldgia umoziiuje tematizo-
vat’ otazku, Co je svet a zaroven vyzyva a vychovava Cloveka, vedie ho k slobodnému
rozhodnutiu, zodpovednosti a dostojnosti. Filozoficka antropoldgia tematizuje moz-
nosti porozumenia I'udského bytia vo svete a zaroveti podl'a Kudlacovej poskytuje an-
tropologické vychodiska pre su¢asny model vychovy prostrednictvom antropologické-
ho kritéria a antropologickych principov v zjednocujicej sa Eurdpe. ,,Objavenie vy-
znamu filozofickej antropologie pre vychovu — najdenie a teoretické objasnenie antro-
pologickych vychodisk vychovy, teda podstaty vychovy a miesta ¢loveka v nej, moze
podla nas vytvorit priestor pre nachadzanie identity pedagogickej vedy a modelovanie
jej novej podoby v su¢asnom globalizovanom svete. Utvara vychodiskovu poziciu pre
jej lepsie pochopenie a je predpokladom pre najdenie filozofie vychovy a modelu vy-
chovy pre potreby sucasnej edukacnej tedrie a praxe* (Kudlacova, 2007, 9).

Tematizacia problému ¢loveka je pritomna aj v kazdej vzdelavacej oblasti ISCED
(Clovek a priroda, Clovek a spolo¢nost, Clovek a hodnoty). Statny vzdelavaci pro-
gram pre predmet Obgianska nauka (Vzdelavacia oblast: Clovek a spolonost’), Prilo-
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ha ISCED 3A pre Slovensku republiku, charakterizuje u¢ebny predmet Ob¢ianska na-
uka tak, Ze svojim obsahom ma pomahat’ Ziakom orientovat’ sa v socialne;j realite a ich
zaClefiovaniu do rdéznych spolocenskych vztahov a vizieb; ma otvarat’ cestu
k realistickému sebapoznavaniu a poznavaniu osobnosti druhych l'udi a k pochopeniu
vlastného konania i konania druhych l'udi v kontexte rdéznych Zivotnych situdcii; ma
prispievat’ k utvaraniu vedomia vlastnej identity a identity druhych T'udi. Ak uzname,
ze fylogeneticky hl'ada ¢lovek svoju identitu v reflexii, tak potom prave filozofia ok-
rem nabozenstva, mytu, vedy ¢i umenia predstavuje jeden zo spdsobov ako sebe Clo-
vek rozumie v reflexii. AvSak hl'adanie I'udskej identity, pochopenie ¢loveka a jeho
miesta v celku sveta, pochopenie jeho usporiadania nebolo nikdy len zalezitostou ref-
lexie ale najma zalezitostou l'udského konania. Prave tento $pecificky rozmer l'udstva
umoznovala naplnit’ vychova. ,,V nej sa realizovali a rozvijali nielen faktické moznosti
nedospelého ¢loveka, ale aj jeho zac¢lenenie a zakotvenie do spolocenstva®™ (Pelcova,
2001, 8). Kazda otazka cloveka zaznieva a musi zaznievat’ vo vychove a vzdelavani.
Antropologické predpoklady vylu€uju chapanie vzdelania len ako ,,vzdelania pre nie-
&o“ (pre povolanie, odbor a pod.). Clovek nemdze byt mierou vychovy, ale len jej
predpokladom. ,,Vychova a vzdelanie je vlastne filozofiou: je starostlivost'ou o zivotny
pohyb; uvadza do vztahu k l'udskej transcendencii. Vsetky ostatné pohlady na vy-
chovu a vzdelanie predstavuju k tomu len prilezitost™ (Kratochvil, 1995, 12).
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Abstrakt: Prispevok ,,Prosocidlna vychova v priprave ucitela obclianskej nduky“ poukazuje na
vyznam prosocidlnej vychovy a prosocidlneho sprdavania, jeho vplyvu na formovanie konania Ziakov
a Studentov zdkladnych a strednych $kol. V prispevku je venovand pozornost’ problematike pripra-
venosti ucitela obcianskej ndauky ako rozvijat’ u Ziakov pozitivne vzt'ahy k rodi¢om, k ucitel'om
i k sebe samym, aby dokdzali konat’ v intencidch prosocidlneho sprdvania. V intencidch uvedeného
poukdzat’ na poZiadavky Milénia a Statnych vzdeldvacich programov ISCED 2, ISCED 3A4
a nutnost’ ich zapracovania do nového Studijného programu pre Studentov bakaldrskeho Studia
v odbore Vychova k obcianstvu.

Abstract: Contribution "pro-social education in teacher training, civics'' highlights the importance
of pro-social education and pro-social behavior, its impact on the formation of the proceedings
students of primary and secondary schools. The paper is devoted attention to the issue of
preparedness of civic education as a teacher to develop pupils' positive relationships with parents,
teachers also to ourselves, to be able to act within the purview of pro-social behavior. The intentions
of that point to the requirements of the Millennium and state educational programs at ISCED 2,
ISCED 3A4 and need their incorporation in the new study program for undergraduate students in
the field of education for citizenship.

Kriacové slova: prosocidlna vychova, prosocidlne spravanie, hodnoty, obéianska nduka

Key words: pro-social education, pro-social behavior, values, civics

Afilidcia k projektu: Prispevok je Ciastkovou prezentdciou vysledkov vyskumnej iilohy KEGA ¢.
048UKF-4/2012 “Vychova k obcianstvu v eurépskom kontexte — inovdcia Studijného programu”
rieSenej na Katedre filozofie FF UKF v Nitre.

V sticasnosti sa objavuje cely rad problémov a zmien, ktoré sa dotykaju ¢loveka, jeho
postavenia vo svete, sposobu zivota a maju vplyv na jeho doterajsie istoty a hodnoty.
Vyvolavaji obavy ¢loveka o jeho d’al§iu buducnost’ a ohrozuju ¢loveka v jeho fyzickej
existencii. Kazdy jednotlivec je neustale vystavovany obrovskému tlaku modernej
civilizacie, ktora nani doliecha svojimi pozitivnymi aj negativnymi dosledkami a tak
straca seba samého prijimanim mnoZstva vedomosti, myslienok, poznatkov ¢i
nahladov inych, cudzich, straca sa v zmechanizovanom zZivote modernej civilizacie.
V tychto podmienkach dynamického vyvoja spolo¢nosti nadobudaju stale vyraznejsiu
ulohu etické a vychovné problémy. Objavuje sa nutnost’ dat’ modernej civilizacii
duchovny zaklad a dospiet’ k poznaniu, ze normou spravania sa ¢loveka by sa mali stat’
hodnoty, ktoré smeruju ku globalnemu humanizmu a duchovnosti.
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V tejto suvislosti sa javi, Ze ,,je potrebna tvorba novej koncepcie ¢loveka, ktora by
nebola v opozicii, ale stiCast'ou sveta a kontinuitne formulovat globélnu stratégiu vy-
chovy. Jej vysledkom by mohla byt osobnost’ ¢loveka, tendujuca k slobode a zodpo-
vednosti za obsah svojho zitia v danych spoloc¢ensko-dejinnych realidch.* (Predanocy-
ova, 1999, 86)

Zda sa, ze v si¢asnom obdobi sa teda najddlezitejSou strankou vychovy stava uve-
domenie si zodpovednosti za svoje konanie (Barath et al., 2010, 168), a to nielen voci
inému c¢loveku, ale aj voci T'udstvu. Je mozné konstatovat, Ze je to najmi vzdelanie
a vychova, ktoré maji humanizujici G¢inok a kultivuju ¢loveka ako T'udské indivi-
duum, pomahaji formovat ¢loveka uslachtilého, slobodného, schopného komunikacie
s 'ud'mi rézneho vzdelania, ¢i prislusnosti k réznym narodom. Zaroven vzdelanie
a vychova by mali u sticasného ¢loveka pomahat’ odstranit’ pocit absurdnosti 'udskej
existencie, jeho dezintegrovanost’, roztriestenost jeho osobnosti, pocit bezmocnosti,
nemoznosti dorozumiet’ sa s l'ud’'mi, pocit strachu a neslobody.

Z uvedeného vyplyva, ze vyznamnu ulohu tu musi, najmé v si¢asnom veku vedy
a techniky, zohrat’ vychova ¢loveka, ktord sa bude orientovat’ nielen na ziskanie ve-
domosti, osvojenie si poznatkov vedy a techniky, ale bude orientovana ako vychova
takého Cloveka, pre ktorého je charakteristicka celkova kulturnost, t.j. vysoka kultura
zivotného S$tylu a zivotného prostredia, zaujem o vSeobecné dobro, velkorysost, tole-
ranciu, schopnost’ spoluprace, socialne citenie atd’. To znamena ucit’ sa komunikovat’,
mysliet, viest’ dialog a ako piSe Popper: ,,Ak sa od teba mézem ucit’ a v zaujme hl'ada-
nia pravdy aj ucit chcem, potom t'a nesmiem len strpiet’, ale ta musim akceptovat’ ako
potencionalne rovnopravneho... Délezity je aj princip, ze z diskusie sa mézeme vela
naucit’, a to aj vtedy, ked’ diskusia nevedie k dohode. Pretoze diskusia nds moze naucit’
pochopit’ niektoré slabiny nasho vlastného stanoviska.“( Popper, 1995, 184)

Podstatna ¢ast’ 'udského zivota sa odohrava vo vztahoch k inym osobam, s ktorymi
¢lovek udrziava viac alebo menej trvalé kontakty. Objavuje sa tak nutnost’ jeho prime-
raného socialneho chovania a usmernenia konania ¢loveka v intenciach umenia jednat’
s 'ud'mi, s ktorymi prichadza do styku a umenia spravat’ sa v spolo¢nosti. Cielom je
ulah¢enie vzajomnych vzt'ahov a stykov ¢loveka s ¢lovekom, ktoré su nevyhnutné pre
vyvazené medzil'udské vztahy, ako i pre Zivotny $tyl a sposob Zivota.

Z uvedeného vyplyva, ze v priprave ucitela obc¢ianskej nauky je potrebné venovat
zvySenu pozornost vychove k spolo¢enskému spdsobu Zivota, vychove smerujicej
k tvoreniu takych hodnét, v ktorych ide o 'udsku déstojnost, o optimalny rozvoj kaz-
dej osobnosti, jej primerané spravanie sa v danej spolo¢nosti. Nevyhnutnym zakladom
vychovy uditel'a sa stava vychova v zmysle tvorby a rozvoja prosocialneho spravania,
schopnosti efektivne komunikovat, tvorit’ progresivne vzt'ahy a formovat hodnoty ako
su laska, ucta, reSpekt, tolerancia, dovera a vzajomna pomoc.

Priprava ucitel'a ob¢ianskej nauky zvycajne predstavuje snahu, aby nadobudol $tu-
diom poznatky prevazne: - z oblasti ob¢ianskych prav, ktoré vniesli regularnost’ do
politickej moci a obmedzili tym jej svojvolnost, - politickych prav, vd’aka ktorym
Clovek ziskava pristup a vplyv na zakonodarstvo a umoziluje participaciu na moci, -
T'udskych prav, ktoré urcujt, ¢o nesmie byt na zédklade reSpektovania zdkonov za ziad-
nych okolnosti dotknuté, - prav prirody, o ktorych sa v stc¢asnosti diskutuje najma
v suvislosti s dosledkami ekologickej krizy.
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Sucast'ou aktualnych poziadaviek pripravy budtcich uditelov, osobitne ucitel'ov
obcianskej nauky a etickej vychovy, sa vsak stava aj vychova v zmysle prosocialneho
spravania, ktoré méa zaklad v altruizme, v konani ¢loveka v zmysle nezistnej pomoci
a spoloc¢enského prospechu. Prosocidlne spravanie znamena zvySovanie I'udskej do-
stojnosti, zaujem o I'udské prava, empaticki komunikdaciu, asertivitu, socidlnu zodpo-
vednost’. Zaroven prosocidlne spravanie méze pozitivne vplyvat’ aj na eliminaciu ne-
gativnych emocii ako st hnev, zlost’, tizkost” a pod.

Vyznamnu ulohu tak nadobuda vychova v Skolskom prostredi, vypracovanie
a realizovanie vychovného programu, ktory by znamenal optimalizaciu prosocialnosti.
Podla modelu UNIPRO, ktory bol vypracovany v Spanielsku v roku 1982 sa odporii-
Caju akcentovat’ nasledovné faktory pri pedagogickej praci: (a) Dostojnost” a hodnota
osoby. Sebatcta a ucta k inym. On. Ja. Iny. Okolie. Kolektivne zalezitosti. Spolocnost’.
(b) Postoje a zruénosti v medziludskych vztahoch. Schopnost’ po&ivat’. Usmev. Poz-
drav. Otazka. Pod’akovanie. Ospravedlnenie. (c) Pozitivne hodnotenie spravania inych.
Pochvala. (d) Tvorivost’ a iniciativa v prosocidlnych vztahoch. Riesenie problémov
a uloh. Prosocialny rozbor alternativ. Prijatie osobného rozhodnutia a u€ast’ na spoloc-
nom. (d) Komunikdcia. Spoznavanie vlastnych citov. Usmeriiovanie. Konverzacia.
Interpersondlna a socialna empatia. (f) Prosocidlna asertivita. Sebakontrola. RieSenie
agresivity a nezdravej sutazivosti. Konflikty s inymi. (g) Realne a zobrazené vzory.
(h) Pomoc. Sluzba. Obdartvanie. Spolupraca. Zodpovednost’ a pozornost’ vo¢i inym.
Reciprocita. Priatel'stvo. (ch) Komplexna kolektivna prosocialnost’. Zvladanie social-
nych tazkosti. Socidlna vypoved. Obcianska neposlusnost. Nenasilie. (Roche, 2004,
36-37)

Vychova k prosocidlnosti by sa mala realizovat’ nielen na zakladnych a strednych
Skolach, ale aj na urovni univerzitného §tidia, aby sa stala aktivnou sucast'ou pripravy
obcana, ktory by konal v intenciach prosocialneho spravania, zameraného na
,-..pomoc alebo konanie v prospech inych osdb, skupin alebo spolocenskych cielov,
avsak bez toho, ze by existovala vonkaj$ia odmena pre autora spravania. Motivom
a predpokladom prosocialneho spravania je vnitorna potreba alebo tendencia robit’ to,
¢o prospeje druhému. Cielom vychovy k prosocialnosti je nielen osvojenie si vonkaj-
Sieho spravania, ale aj to, aby sa Studenti spravali prosocialne z takejto vnutornej po-
treby.* (Kollarik, 1993, 41)

Sucastou obsahu pripravy Studentov ucitel'stva v odbore Vychova k obéianstvu,
realizovanom Katedrou filozofie FF UKF v Nitre, sa stava naplnenie potreby venovat
primerant pozornost’ rozvijaniu praktickych pedagogickych zruénosti, medzi ktoré
zarad'ujeme aj rozvijanie prosocidlneho spravania. Preto v bakalarskom Studijnom
programe budeme v budicom obdobi realizovat’ predmet Zaklady prosocialnych zruc-
nosti, ktorého cielom bude prepojenie teorie s praxou v oblasti vychovy a vzdelavania,
s akcentom na vychovu osobnosti, ktora sa bude spravat’ prosocialne z vnutornej po-
treby. Pozornost’ sa bude venovat priprave ucitel'a obCianskej nauky ako rozvijat
u ziakov pozitivne vzt'ahy k uéitel'om, k rodic¢om a k sebe samym, ako usmerniovat’
ziakov k ziskavaniu nielen vedomosti, ale aj k uceniu sa mysliet’ a konat’ kultivovane,
otvorit’ sa dialégom a kompromisom, byt schopny komunikacie s 'ud'mi rézneho
vzdelania, nabozenského vyznania, rasy ¢i prislusnosti k roznym narodom.

Vychova k prosocidlnosti v uvedenom zmysle by sa vSak mala stat’ sucastou pri-
pravy kazdého obcana, ktory by mal prislusné vedomosti, spdsobilosti a postoje
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z oblasti obcianskeho vzdelavania. To znamena ,,vychadzat’ z myslienky, ze vychova
k obcianstvu sa ziskava pocas celého zivota, za vSetkych okolnosti a vo vSetkych vzde-
lavacich prostrediach... a méa byt prostriedkom boja proti nasiliu, xenofoébii, rasizmu,
agresivnemu nacionalizmu a nabozenskej intolerancii.“ (Jakubovska, 2004, 43)

Zakladnym vychodiskom takejto vychovy by malo byt presvedcenie, ze v kazdom
¢loveku je pritomna pozitivna osobnost, ktord mézeme ovplyvnit’ a vychovat v duchu
prosocialneho spravania. Vychadzajuc z projektu k prosocialnosti $panielskeho profe-
sora a psychologa R. R. Olivara pri zamerani sa na rozvijanie prosocialneho spravania
je nutné zaclenit’ nasledovné témy do vychovno-vzdelavacieho procesu:

1.

10.

Déstojnost’ 'udskej osoby, ticta k sebe — cenit’ si sdm seba a popritom sa zauji-
mat i o druhé osoby, vazit' si vlastné hodnoty. Ddlezitym faktorom je spozna-
vanie svojej vlastnej osobnosti a pozitivne sa vediet’ ohodnotit. Ak uzname svo-
je vlastné hodnoty, blizime sa k porozumeniu inych.

. Postoje a spdsobilosti medziludskych vztahov — st pozoruhodnou zlozkou

v projekte prosocialnosti. Patri sem poc¢tivanie, usmev, neverbalna komunikacia,
kontakt, rozhovor, pozdrav, otdzka, pod’akovanie.

. Pozitivne hodnotenie spravania druhych — patri k najdélezitejsim bodom vo vy-

chove k prosocialnosti. Ak sa chceme spravat’ prosocialne a byt dobri k inym
I'ud’om, musime ich vnimat’ pozitivne. V tomto vnimani ide o pozitivny, realis-
ticky pohl'ad, ktory nesmie byt’ poznaceny predsudkami. Délezitu tlohu v tejto
téme zohrava pochvala.

. Kreativita a iniciativa — je zalozena na rozvijani kreativity. Kreativny ¢lovek sa

tesi zo schopnosti tvorit, z novych objavov. Vd’aka kreativite a pocite uspechu
preziva ¢lovek pocit sebaucty.

. Komunikécia — hlavne u deti je ¢asto ovplyviiovana a utlacana réznymi komu-

nikaénymi technoldgiami. Preto je dolezité naucit’ dieta otvorene komunikovat’,
¢im diet'a vedieme ku kvalitnému Zivotu.

. Interpersondlna a socialna empatia — empatia je vel'mi vzacna vlastnost’ u kaz-

dého c¢loveka. Ak koname dobro, nesmieme sami o sebe povedat’, Ze sme proso-
cialni, to o nas moze tvrdit’ iba druha osoba.

. Asertivita. RieSenie agresivity, sebaovladanie. Konflikty s druhymi. Clovek sa

vie dozadovat’ svojich prav a taktiez je ochotny pristipit’ ku kompromisu. Pri
presadzovani prav dodrziava slusnost’ a vytrvalost’.

. Redlne zobrazené prosocialne modely — u deti su dolezité vzory. V mladSom

veku posobia na deti ich rodi¢ia, v neskorSom obdobi zase kamarati alebo rézne
idoly zo showbiznisu. V tejto téme sa deti ucia byt’ kritickymi divakmi, vnimaju
ako ovplyviiuju média ich zivot a preberaju zodpovednost za svoje spravanie.

. Prosocidlne spravanie — pomoc, darovanie, delenie sa, spolupraca, priatel’stvo,

zodpovednost’ a starost’ o druhych, neziStnost’.

Spoloc¢enska a komplexna prosocidlnost’ — solidarita, socidlna kritika, ob¢ianska
neposlusnost’, nendsilie. Zameriava sa na Sir§iu spolo¢nost’. Zaujima sa uz nie-
len o ¢loveka, ale aj o skupinu.

Projekt R. R. Olivara a uvedené témy boli vypracované pre vsetky vekové kategorie
od materskej Skoly po stredné Skoly, ale aj pre vychovu dospelych. Projekt sa presadil
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v Spanielsku, v Taliansku, v Argentine a v Mexiku. Na Slovensku sa v roku 1992 stal
vychodiskom pre realizovanie etickej vychovy so zameranim na prosocialne spravanie.

V sucasnosti nevyhnutnym zékladom etickej vychovy je vychova k prosocialnosti,
ktorej cielom je vychovat’ osobnost, ktord sa bude spravat’ prosocidlne z vnutornej
potreby. V ramci ISCED 2 sa uvedena vychova realizuje v etickej/nabozenskej vycho-
ve vo vzdelavacej oblasti Clovek a hodnoty, ako aj cez prierezovi tému Osobnostny
a socialny rozvoj. V predmete obcCianska nauka sa realizuje vo vzdelavacej oblasti
Clovek a spolognost a ma viest' Ziakov k vytvaraniu kI'i¢ovych kompetencii, ku kto-
rym, okrem inych, patria:

- osvojovanie noriem spolocenského spravania a ob&ianskeho spoluzitia,

- re$pektovanie hodnét pozitivnych medzil'udskych vztahov,

- zvladnutie beznych situdcii v osobnom i ob¢ianskom zivote,

- nachadzanie vlastného miesta a roly v spolo¢nosti, kultivované vyjadrovanie
vlastnych myslienok, nazorov, postojov a ich obhajovanie,

- Ucta k vlastnému narodu i k inym narodom a narodnostiam,

- pochopenie a reSpektovanie kultirnych, nabozenskych a inych odli$nosti I'udi
a spolocenstiev,

- budovanie kladného vztahu ku vSetkym humannym a demokratickym hodnotam.

Cez prierezovi tému Osobnostny a socialny rozvoj v predmete ob¢ianska nauka ide
o rozvijanie osobnostnych a socidlnych spdsobilosti ziakov. ,,Cielom je u Ziakov roz-
vijat’ sebareflexiu, sebapoznavanie, sebatctu, sebadoveru a s tym spojené prevzatie
zodpovednosti za svoje konanie, osobny zivot a sebavzdelavanie, naucit’ ziakov uplat-
novat’ svoje prava, ale aj reSpektovat’ nazory, potreby a prava ostatnych, pomahat’ Zia-
kom ziskavat’ a udrzat’ si osobnostnu integritu, pestovat’ kvalitné medzil'udské vztahy,
rozvijat’ socidlne zrucnosti potrebné pre zivot a spolupracu, podporovat’ svojim obsa-
hom prevenciu socidlno-patologickych javov v skole (prevenciu Sikanovania, agresivi-
ty, uzivania navykovych latok).“ (ISCED 2, 2011, 21)

V ramei ISCED 3A by sa mali napiiiat poZiadavky Milénia realizovat’ vychovu
k mravnym hodnotam, k socialnemu citeniu a k demokracii ako zakladu stability spo-
lo¢nosti tak, ako v ramci ISCED 2, v predmete Obcianska nauka, a to vo vzdelavacej
oblasti Clovek a spolo¢nost’. Jednym z cielov vyssieho sekundarneho — gymnazial-
neho vzdelavania su poziadavky (ISCED 3A, 2011, 6):

,,maximalne rozvitie potencialu kazdého ziaka pre osobnostné zrenie a stavanie
sa svojskou, samostatnou (nezavislou) a tvorivou osobnost'ou,

- rozvinutie ziakovho zmyslu pre socidlnu vzdjomnost, starostlivost’ a spravodli-
vost,, upevnenie zaujmu o uchovanie narodného dediéstva a akceptovanie kultur-
nych odli$nosti.*

Vychadzajic z uvedenych poziadaviek Statneho vzdelavacieho programu pre 2. stu-
pen zakladnej Skoly ISCED 2 — nizSie sekundarne vzdelavanie a Statneho vzdelava-
cieho programu pre gymnazia v Slovenskej republike ISCED 3A — vyssie sekundarne
vzdelavanie boli zapracované zmeny do vyssie spominaného nového Studijného pro-
gramu pre Studentov bakaldrskeho studia v odbore Vychova k ob¢ianstvu, ktorych st-
Cast'ou je aj novy predmet Zaklady prosocidlnych zru¢nosti zamerany na rozvijanie
prosocialneho spravania.
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Vysledkom pripravy ucitel'a ob¢ianskej nauky v intenciach uvedeného by teda mal
byt ucitel’, ktory vie v praxi aplikovat’ také sposoby konania a chovania sa I'udi voci
sebe, aby svojich ziakov naucil zvladnut’ zdklady medzil'udskej komunikacie, utvarat’
harmonické vzt'ahy a zaujimat’ také postoje, spravanie a konanie, ktorych urc¢ujucim
znakom bude humanita.

Literatura

e BARATH, O. — FESZTEROVA, M.: Rozvoj zruénosti a vytvaranie navykov
bezpecnej prace. In: Education and technology. Radom, Politechnika Radomska,
2010. ISBN 978-83-7204-915-5

e ISCED 2, Statny pedagogicky ustav, Bratislava, 2011

e ISCED 3A, Statny pedagogicky tstav, Bratislava, 2011

e JAKUBOVSKA, V.: Vychova k ob&anstvu (priprava teoreticko-metodickych
textov). In: Perspektivy vychovy k obéianstvu po vstupe Slovenskej republiky do
Eurdpskej unie, Bratislava, FTVS, 2004

e KOLLARIK, T.: Socidlna psycholdgia. Bratislava, SPN, 1993, ISBN 80-08-01828-3

e LISKOVA, E. — MATUSKOVA, R.: Vychova k prosocidlnemu spravaniu vo
vychove mimo vyucovania. Bratislava, MPC, 2012, ISBN 978-80-8052411-1

e Popper, K. R.: Znasanlivost’ a intelektudlna zodpovednost. In: Hl'adanie lepSiecho
sveta. Prednasky a state. Bratislava, Vydavatel'stvo Archa, 1995

e PREDANOCYOVA, L.: Spolocenské pozadie konverzie vychovy. In: Filosofie —
véda — vzdélani, Zbornik z konferencie, Plzen, Zapadoceska univerzita, 1999

e ROCHE, R. O.: Optimalizacia prosocialnosti: bezpecna cesta k rozvoju osobnosti
ziaka. In: Vplyv vychovy na rozvoj osobnosti s akcentom na zivot v eurdpskom
spolocenstve, Bratislava, 2004

32



Ob¢an a dnesok '14
Vedecké kolokvium, katedra filozofie Filozofickej fakulty Univerzity Konstantina Filozofa v Nitre, 9.9. 2014

FILOZOFIA AKO NEPOCHOPITELNE ZADANIE

Philosophy as Incomprehensible Assignment

Klement Mitterpach

Katedra filozofie
Filozoficka fakulta Univerzity Konstantina Filozofa v Nitre
Hodzova 1, 949 74 Nitra
e-mail: kmitterpach2@ukf.sk

Abstrakt: Prispevok sa zaoberd problematikou ilohy, resp. filozofického ,,zadania“ na priklade
Heideggerovho myslenia a jeho reflexie v niektorych zdakladnych tézach o filozofii A. Badioua, pre-
svedcenie o nevyhnutnosti filozofie, ktord prdave vd’aka dostatocne radikdlnej kritike Heideggera
znovu otvdra heideggerovsku ontologicku otdzku.

Abstract: The contribution deals with the problem of the task, or rather, the assignment in philo-
sophy as it can be exemplifyed by Heidegger's thinking and by the reflection it is subjected to in
some of A. Badiou’s basic theses about a necessity of philosophy, which, precisely thanks to his
sufficiently radical criticism on Heidegger, manages to re-open heideggerian ontological question.

KPucové slova: Filozofické zadanie, Heidegger, otdzka bytia, Badiou

Keywords: Assignment in philosophy, Heidegger, The question of being’, Badiou

Afiliacia k projektu: Prispevok je Ciastkovou prezentdciou vysledkov vyskumnej tilohy KEGA C.
048UKF-4/2012 ,,Vychova k obcianstvu v eurépskom kontexte — inovdcia Studijného programu®
rieSenej na Katedre filozofie FF UKF v Nitre.

Otazka bytia ako rétoricka otazka

Ked’ Heidegger postavil otazku bytia ako ubeznik filozofie, nehl'adal priamo poznanie
nejakého neznameho X, ale chceel postavit’ filozofiu do situacie, v ktorej si znova ne-
bude rozumiet’. I§lo mu teda o to, aby filozofia znova mohla riesit’ otdzku svojho za-
dania, teda nielen presmerovala pozornost’ z predmetu otazky na samo pytanie sa, ale
predovsetkym, aby nasla taky ,,predmet®, ktory bude reprezentovat’ toto vymknutie sa
z automatizovanej sugescie ,,pochopitel'ného®, historicky, socialne, odborne, pedago-
gicky rozvrhnutého terénu, v ktorom sa Specifikuje aj zadanie filozofie. Nie je pod-
statné, ¢i si filozofia v takto roz€lenenom teréne pripisuje ulohu vymeriavaca hranic
tohto pola alebo je mediatorom proto-analyzy, resp. fenomenologickej deskripcie za-
kladnych pojmov v ramci interdisciplinarnej komunikécie viacerych odborov. Ak by
sme mali interpretovat’ Heideggerovo gesto z hl'adiska nazvu nasho prispevku, mohli
by sme povedat’, ze Heidegger proponuje takl otazku, z ktorej sa stava zadanie filozo-
fie v kontexte ,,dobre fundovanych* okruhov, predmetov, spésobov, metdéd a zmyslu
ostatnych (nielen) humanistickych odborov, nepochopitel'né. Treba tiez podotknut’, ze
sa takym nestava iba pre tieto odbory, t.j. z hl'adiska tohto vedecko-pedagogického
diskurzu humanistiky, ale prave pre filozofiu samotnt, ktord, aj ked’ uz nie je ich fun-
dujucou vedou, disponuje tymto diskurzom ako slovnikom, v ktorom sa nielen uci
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komunikovat’, ale i rozumiet’ sama sebe — t.j. svojej situdcii vymedzenej spravidla hu-
manistickym lebo pragmaticko-realistickym diskurzom.

Heidegger je prikladom takéhoto nésilného vymknutia mozno viac ako sa zda z jeho
neskorsie rozvijanej filozofie dejinne réznych konstelacii bytia. Vidiet' situdciu takto
vSak znamend divat’ sa z istym sposobom vyznacne situovanej pritomnosti, ktord sa
vdaka tomuto vymknutiu ukazuje ako pritomnost historicky pristupnej otazky.
V ucebniciach tol'kokrat opakovany fakt, Ze filozofia je neustdlym kladenim otazok,
problémov a pod., ze dejiny filozofie s plné starych a novych otazok, resp. Ze staré
otazky sa akosi neustale vracaju a filozofia ma v tomto navrate vzdy tak ¢i onak prsty,
zriedka opisuje situdciu prave z hladiska dejin filozofickych otazok. Nehovoriac
o tom, Ze mozno prave Heideggerovo polozenie otazky, ktora sa tyka bytia, sa vlastne
pyta na to, ¢o filozofia ako taka reprezentuje v momente, kedy zrazu vidi vSetky svoje
doterajsie otazky ako rétorické. Rétoricka otdzka nie je iba trikom, ktorym sa otazkou
samotnou odpoveda, ale aj otazkou, ktoru kladieme ako formulaciou zadania toho,
o ¢o sa vo filozofii usiluje vobec. Rétoricka otdzka robi prave otazku samu odpove-
d’ou, potvrdzuje ju, teda, kladie doraz na jej poloZenie, a to znamena, Ze z otazky robi
fakt, resp. udalost’, ktora sa vymyka diskurzivnej praxi pola, v ramci ktorého az
dodatocne rozliSuje medzi metodologicky formulovanymi problémami, zadaniami ve-
deckého skiimania a pedagogickymi zadaniami, ktoré pouzivaji otazku ako didakticku
pomocku. Heidegger teda explicitne zac¢ina myslenim, ktoré sa odohrava pod otazkou,
ktora sa pripomina prave ako ,,ta*“ otdzka, a to vyhradne pri absencii jej konkrétnej
formulacie, pretoze veri, ze jeho filozofické myslenie je prave jeho formulaciou. Polo-
zit’ rétoricku otdzku neznamena nahradit’ skuto¢nui otazku rétorickou, ale naopak, sta-
novit’ otazku ako skuto¢nu — t.j. ako otazku, na ktoru je skuto¢nost, nasa diskurzivna
prax odpoved’ou.

Humanistické pedagogické povzdychnutie nad tym, Ze l'udia dneska si neklada
,hlbsie®, napr. existencialne otazky, preto nemoze byt povzdychnutim filozofa. Otaz-
ky filozofie su rétorickymi otdzkami , pretoze tvoria zahlavie, o ktorého interpretaciu
ide, zahlavie, v ktorom sa tato interpretacia odohrava. Rétoricka otazka je nevy-
hnutnym gestom, vymknutim z diskurzivity, ktora predpoklada, ze filozofia usiluje
o odpovede na zakladné otazky. Z charakteru rétorickej otazky vyplyva skor, ze filozo-
fia neodpoveda na otazky, ale identifikuje skutocné problémy iba ak sa jej podari
formulovat’ otazku. Rétoricka otazka tak odkazuje na skuto¢nost’ ako odpoved na
otazku, ktord nepozname (Zizek 2009, 1008). Prave rétorickd otizka kladie otazku
nielen ako odpoved’, ale ako odpoved’ na to, ¢o sa v skutoénosti odohrava. Kladie teda
otazky, aby ukazala, v akom zmysle je skutocnost’ vobec prave odpovedou.

Heidegger teda predstavuje priklad par excellence gesta, ktoré kladie otazku, ktorej
znenie nepozna — t.j. vyslovuje to, ¢o poklada za zahlavie zapadného filozofického
myslenia. Fakt, Ze ma toto vymknutie do ,,nepochopitel'ného* zadania podobu expli-
citného polozenia, a nie explicitne polozenej otazky, znamena, ze bytie tu vystupuje
ako predbezny korelat otazky, ktora sa zdala byt vzdy tou najnezmyselnejSou a najvse-
obecnejSou — iba rétorickou otazkou. Ignorovanie filozoficky pochopenych, alebo
dokonca filozofickych otazok, t.j. indiferencia voc¢i filozofii je prave to, co Heidegger
nie prekonava , ale umoziiuje — umoziuje tento indiferentny krok k filozofii, ktorej
situdcia prave nie je vobec zrejma. Naopak je zrejmé, Zze charakteristiky — odborné,
vedecko-pedagogické charakteristiky tejto situdcie pozname a to jediné, ¢o nepozname
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je tento krok k prekazke tohto chapania — k filozofii, ktora toto celé stavia ako zadanie,
nepochopitel'né zadanie ulohy.

Doméca tloha pre filozofov

Heidegger je teda prikladom jednak tohto vymknutia rétorickou otazkou, a zaroven
zlyhania filozofie v rovine, ktora nie je filozoficka. Na jednej strane mu ide o opako-
vanie filozofie, z pohl'adu rétorickej otazky, teda ako vyzera myslenie minulosti, ak sa
nan divame z pritomnosti, z pozicie, ktorej koordinanty nedokdzeme zakreslit' a na
druhej, o otazku v roli fetiSa dejinného poslania, ktoré toto zadanie predstavuje ako
realnu silu zmeny politicko-socialneho a vedecko-pedagogického ramca, z ktorého sa
otazka rétoricky vymkla. To spojenie nespoc¢iva v nicom inom ako porozumeni, rozu-
meni, ktoré Heidegger identifikuje ako bezprostredné a tym ,,zabuda‘“ na to, zZe z neho
zostava vylicend prave poloZenie tejto otazky, resp., Ze toto polozenie sa stava aktom,
ktory sa nekryje s tzv. autentickou existenciou, t.j. Ze akt polozenia sa nekryje s jeho
zmyslom. Otazka bytia sa teda odohrava ako interpretacia tohto porozumenia, pri¢om
jeho singularita sa neda ospravedlnit’ historicky, aj ked’ budeme tvrdit’, Ze priSiel cas
tejto otazky. Prave o tomto ¢ase mozno hovorit' iba retrospektivne , z jej poloZenia.
Heidegger v snahe ,,pripomentt™, rozpomenut’ sa na otazku bytia zabuda, Ze jej polo-
zenie je vlastne ,,nepochopitelné®, pretoze nepredstavuje iba neznamy predmet ski-
mania, resp. neznamy typ predmetu skimania, ale neznamy spdosob zaclenenia tohto
skiimania do konstiticie skutocnosti. (Realitou v tom pripade pre Heideggera nie je
obraz celku skuto&ného, ale prave udalost’ poloZenia otazky). Specifikom Heidegge-
rovho pristupu spociva v tom, ze doveruje historickosti pytania sa, t.j. historicity sedi-
mentovanej v bezprostrednej praxi, priCom dejiny samotné, a j nase otazky, st uz od-
povedou na ur¢itd ne-dejinni vyzvu. Nechat' zlyhat' tto historickost’ samotnu zna-
mena konfrontovat’ sa s tym, ¢o Heidegger predklada ako ,,vyklonenie do uzkosti®.

Ak sa zd4, ze Heidegger privizuje filozofiu k jej dejinam, mozno je treba zdoraznit,
ze ju privdzuje k dejinnosti prave preto, aby ju odputal od vztahu k svojim vlastnym
dejinam. Otazka bytia je vlastne ¢akanim na konkrétnu otazku a nie nekonec¢nym hl'a-
danim otazky. Otazka bytia nie je tematickym projektom, ale stoji a pada s jej poloze-
nim, t. j. so zadanim, ktor¢ sa genealogicky nehlasi k predchddzajicim dejindm filozo-
fie, a ak, tak iba ako pozorovatel' toho, ¢o je mozné z takto oddeleného a nepocho-
pitel'ného zadania vlastne na jej dejinach vlastne pozorovat. NepochopiteI'nost’ zada-
nia preto nie je principialna ale zdrzanliva heideggerovska charakteristika toho, na ¢o
sa vo filozofii ¢akd, teda zadania, ktoré zostava stat’ pri sebe samom, aby rétoricky
zdoraznilo seba samé ako ,,doasnu‘“ odpoved'.

Ontologickost’ Heideggerovho pristupu k filozofii nespociva v tom, ze tematizuje
,,bytie®, Ze stanovuje otazku bytia ako jej zmysel, ale v tom, ze vobec sleduje zavizky
urcitého myslenia, ze analyzuje zakladnu stvislost’ medzi jej zakladnymi konceptami
a zadanim, ktoré nielen figuruje v kontexte socio-politickej reality, ale predstavuje
i r6zne podoby skumania reality a reality skimania tohto vztahu. Z toho je zrejmé, ze
Standardna kritika takéhoto ontologizujiceho pristupu upozoriuje nato, ze kazda onto-
l6gia je uz politikum ako aj na to, ze kazda ontoldgia neurcuje politiku a ma preto ka-
tastrofalne dosledky. Spravidla vsak nedba na stvislost’, ktora je z dnesného hl'adiska
omnoho doélezitej$ia ako tieto, teda na to, ako prave socialno-politicko-ekonomické
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dianie (nie videnie) sveta sa odohrava vdaka viere v urc¢ité zakladné ontologické pre-
misy — teda ma oporu v samotnej ontologickej rovine (ontické persistuje prave vdaka
ontologickému). Nie je to otazka ontologického ,,dosahu* takychto udalosti, ale nevy-
hnutnej konstitutivnej ulohy tejto roviny ako konStitutivnej opory pre udrziavanie urci-
tej reality (sveta). Podstatné je, Ze tato suvislost’ sa neda jednoducho konstatovat’ ako
naturalny fakt (preto je onto-logickou suvislost'ou), ale je vynutenou reakciou v kon-
frontacii so zadanim, ktoré je vlastne rétorické (domaca uloha ako cviéné vypra-
covanie nanecisto, avSak prave v tomto zmysle samostatné). Ontoldgia nie je rezis-
tentna voc¢i angazovanému postoju, naopak, je produktom angazovaného pristupu, kto-
ry otvara transcendentalne konstituovany svet. Heidegger sa nakoniec aj v pripade
uvah tykajucich sa techniky snazi predizit zakladné presvedéenie, Ze aj tam, kde zda
sa rovina ontologického zmyslu stratila nielen rezistenciu ale splynula s inStrumen-
talizovanym rozumom, poskytuje tomuto rozumu oporu, ktorti rozum nedokaze (nie
nechce!) cheiet’ vystopovat. Skratka na to nedokaze najst’ dovod — nechéape také zada-
nie, a prave preto nakoniec nedokéaze radikalizovat' inStrumentalizaciu ako program,
ale musi sa spoliehat’ na nerozlisite'nost” ontického a ontologického zmyslu.

Ukazuje sa, ze Heideggerovo myslenie je vlastne takto fundamentalne pedagogické
— ukazuje ramec polozenia otazky, a zostava pri jeho reformulovani, tak, aby bez kon-
krétnej otazky, bolo mozné demonstrovat’, ¢o znamena polozit' otazku, t. j. ako sa
v polozeni otazky kladie znova filozofické zadanie. U Heideggera nie je poloZena no-
va otazka, ale demonstruje sa, o by znamenalo polozit’ takuto otazku, ¢o vsetko by sa
vlastne zmenilo. Namiesto skoku, ide mozno o krok stranou, ktory sa vsak neusidl'uje
v novej pozicii nezaujatého pozorovatela, ale v angazovanej pozicii, ktord sa pa-
radoxne zdrzi formulovania otdzky v prospech dorazu na jej ontologicky dosah. Hei-
degger je tak pedagogicky nie pre svoj $tyl pisania alebo vedenia, hermeneutického
rozvijania vykladu, ale mozno v omnoho trividlnejSom zmysle ako filozof, ktory chra-
ni filozofiu ako domacu ulohu, t .j. ,nanecisto® vypracovava rozne moznosti de-
monstrovania zmyslu a polozenia otazky, aby sme zaroven nepriamo videli ako sa
v priebehu toho transformuje i identita ,,domacej ulohy“ do ,,alohy myslenia®“. Prave
preto toto provizorne pedagogické oznacenie heideggerovského myslenia by nakoniec,
pochopené v heideggerovskom duchu, nevyznelo ako jeho trivializacia a profanacia.
Pre nés je vsak podstatné, ze ,,domaca uloha“ je zadanie, ktoré dostdvame vypracovat’
,,nanecisto®, ale prave v tejto podobe prvy raz samostatne a to s tym, Ze preveri nasu
schopnost’ rozumiet’ zadaniu. Vlastne ukazuje, Ze sme postaveni pred zadanie bez ve-
denia. Inadekvatnost modelu, neistota jeho aplikacie ako aj absencia usmerfiovania
autoritou ale hlavne i Cisté opakovanie nauceného st nielen o upeviiovani uciva, ale
predovsetkym aj ked’ menej napadne o Citani a re-identifikacii povahy zadania. Nejde
o to davat’ domace ulohy filozofie ako obligatnu stcast’ lekcie z obéianstva, ale o to,
ako je filozofia okrem iného domacou tlohou ktora nas uci klast’, ocakavat’ a rozumiet’
otazkam ako filozofickym, t. j. stanovenym, aj ked’ prave tak, aby rozdiel medzi tym,
¢o je nasou vlastnou tlohou zrazu nebol vobec zrejmy, aby sa stal prave tento rozdiel
zjavnym a napriek tomu sa vzpieral automatizmu kazdodenného chapania. V tomto
zmysle sa stava ontoldgia vobec zrejmou ako sucast’ tohto zadania. Heidegger stano-
vuje ontologiu ako otazku, t. j. ukazuje, Ze prave zotrvava pri tomto zadani — t. j. vobec
pri filozofii ako nepochopitel'nom zadani — zostdva verny ulohe Ziaka (nie unierzit-
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ného profesora), ktorému je zverena uloha, ktora napriek vsetkej ,,cudzote” zostava
,domacou*.

Komunalny Heidegger

Alain Badiou v kapitolke s nazvom ,,Heidegger Viewed as Commonplace” svojho
prvého manifestu za filozofiu (Manifesto for Philosophy, 1989) predstavuje Heideg-
gera ako organizatora sucasného verejného nazoru, aby citoval niektoré z jeho téz,
ktoré sa medzicasom stali latentnym intelektualnym postojom (Badiou 1992, 47). Za-
roven prva téza jeho zakladnej prace , ktora sa povazuje po Byti a case za prvu vel'ka
knihu, ktora sa opiat’ venuje otazke bytia ako bytia, znie: “Heidegger je poslednym
vieobecne rozpoznatel'nym filozofom*! (Badiou 2005, 1). Heidegger sa teda stal nie-
len prikladom ale aj momentom vyznacujucim zmysel gesta, ktorym Badiou vyme-
dzuje prvy krok k filozofii samotnej, ,,ktora sa vracia®, ktorym ma byt vytrhnutie
z jej vlastnych dejin, de-historizovanie filozofie, t. j. navrat k platonskemu gestu dekla-
rujucemu zaroveinl jej de-poetizaciu: ,,V stucasnosti je filozofia v situacii harlekyna,
ktory sluzi trom panom. ... Navrhujem, aby , ked’ze je to dnes mozné a preto prave
i nevyhnutné — zrusit’ vSetky tri kontrakty. Navrhujem toto gesto jednoducho ako ¢isto
filozofické, ako jej de-suturdciu.*? (Badiou 1992, 67) Troma panmi mysli vedu, poéziu
a politiku. Nejde vSak vobec o fundaéné gesto, ale o re-kompoziciu, ked'ze spolu
s Heideggerom zdorazni, ze filozofia bola vzdy zlozeninou, t. j. konceptualnym ram-
com, v ktorom bolo mozné chapat’ udalosti z kazdej z vyssie menovanych oblasti ako
udalosti patriace jednému svetu.

Heidegger nereprezentuje iba osudové spojenie filozofie a poézie, ktoré Badiou nie-
len deklarativne, ale i ontologicky trhd; popritom predstavuje aj nevyhnutné dekla-
rovanie filozofie ako aktu - nie vSak heideggerovskej zdrzanlivosti, ktora akt poloze-
nia otazky automaticky zaclenila do dejin, diania zmyslu, aby nasledne artikulovala
formulaciu tejto otazky ako svoje neustdle intenzifikované zadanie, t.j. ako ulohu
(Aufgabe) myslenia. Heideggerova otazka bytia je stale malo otazkou, ak akt jej polo-
Zenia otvara iba moznost iniciacie do ochrany filozofického privilégia. Na druhej stra-
ne je zrejmé, ze si tu filozofia nendrokuje prilis, ale prave prili§ malo, je domacou ulo-
hou v momente, kedy sa , ak by sme pouzili heideggerovské gesto, ,,udomaciuje* pra-
ve vo svojej ulohe, v tematizacii otazky zadania ako takého, v ramci ktorého sa ,,za-
buda“ prave na to, zZe polozenie otazky je filozofickym aktom, je udalostou, ktora pre-
rusuje, ukoncuje Cakanie, resp. ako hovori Badiou ,,ukonc¢uje koniec filozofie®“. Mohli
by sme tiez povedat’, ze ono radikalne zneistenie ohl'adom tejto tilohy mozno vydrzat
iba ak je nakoniec ulohou ,,na doma®. Filozofia vSak nie je tlohou ,,na doma“. To ne-
znamena, ze nie je len konceptudlnym cvienim, pretoze riesi realne problémy. Nao-
pak, znamena to, Ze nema privilégium meditacie, t.j. Ze nemoze zostat’ doma (aj keby
to bola meditacia o nepochopitelnosti otvorenosti jej vlastnej situdcie), pretoze je
identifikaciou jadra, ontoldgiou Struktiry tychto realnych problémov, ktoré sa repro-

! “Heidegger is the last universally recognizable philosopher* (Badiou 2005, 1)

2 Philosophy’s current situation is that of a harlequin serving three masters. ..I put forth, that it is po-
ssible today, and therfore required, to break all three contracts. The gesture I propose is purely and
simply that of a philosophy, of de-suturation.” (Badiou 1992, 67)
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dukuje v ich zadani ako aj ich rieSeni. Zotrvat’ pri probléme moze teda iba vtedy, ked’
definuje jeho vlastnu Struktiru a ked” sa so svojou poziciou zapocita do problému sa-
motného ako jeho Cast’ a zaroven ako kriticky moment jeho inkonzistencie. To vSak
naopak znamena, ze riesit ,,redlne” problémy bez filozofie znamena riesit’ ich ,,naoko*
ariskovat’ navrat toho, ¢o sme pokladali za vyrieSené. V tom sa vzdy ukdze naivita
presvedceni, podla ktorych tzv. vel'ké ontologické otazky treba odlozit’ na domace
zaujmové Studium a venovat’ sa realnej$im problémom dneska.

Aj Heidegger ,,commonsensovo® spracovany, teda dnes$ny Heidegger, Heidegger,
ktory je v tlohe ,,organizatora svetonazoru®, t. j. Heidegger, ktory sa v tejto tlohe oci-
tol nie nepravom, ale ani nie deklarativne programovo, ale prave akosi z ,,ducha do-
by*, sa bude zbyto¢ne branit’ purifikaciou myslenia alebo nekoneénym aktualizovanim
rozdielu autentického a neautentického porozumenia. Vidiet' skutocne jadro toho, ¢o
rozvija v jeho filozofii, znamena vidiet ho ako sucast’ toho, vo¢i ¢omu vystupuje, teda
nielen v ,historickych stvislostiach* alebo naopak v presahu , ¢i prorockom nadhl'ade
nad svojou dobou, ale prave ako artikulovanu symptomaticku a vyzna¢nu mani-
festaciu toho, ¢o muselo zostat” zabudnuté a bez dérazu — t. j. rozdielu polozenia otaz-
ky ako otazky bytia a kompulzivneho predlZzovania nalichavosti tohto zadania. Je teda
sucast'ou ani nie tak svojej, ako prave ,,nasej” doby, v ktorej sa konecne jeho myslenie
moze stat’ ,,materialom®, na ktorom sa demonstruje ako trhlina, ktora tvori jadro dnes-
nych realnych problémov — trhlina, ktora je sucastou skutoénosti a vlastnej konzisten-
cie tychto problémov.

Prave preto a v tomto zmysle mozno s Badiouom zopakovat’ to, ¢o v Byti a udalosti
definuje ako jednu z troch casti svojho projektu : “Spolu s Heideggerom budeme na-
stojit’ na tom, zZe k filozofii ako takej sa mozno znovu hléasit’ na baze ontologickej
otazky* (Badiou 2005, 2).*> Napriek tomu, ze Heideggera Badiou povazuje za posled-
ného filozofa, rozumie jeho postupu ako Gstupu z nevyhnutného platénskeho suboja so
sofistikou. Tak ako Heideggerovo presvedéenie o technologickej identite stcasnej
epochy Badiou ignoruje dokonca s presved¢enim, ze technoldgia je umelo a nie kon-
ceptudlne zviazana s ideami, ktoré neumoznuju uvolnit’ jej potencidl, tak aj domaca
uloha z filozofie moze byt spravne vyrieSena iba vtedy, ked nechame predstavu
o skuto¢nej tilohe, na ktort nas udajne pripravuje, zlyhat' (Zizek). Fakt, Ze filozofia
nebola nikdy nikde ,,doma“ len potvrdzuje, zZe prave u Heideggera sa stalo zrejmym ,
ze ,,cudzota” je zaciatkom filozofie, porusenim organickej jednoty, ako to pripomina
7Zizek na zaver jeho reakcie na Badiouov vyklad téz o filozofii pre dnesok (Badiou,
Zizek 2009, 70). Je to prave tento moment cudzieho, vd'aka ktorému sa doméca uloha
z filozofie da riesit’ iba ak sa nou pokusame deklarativne zmenit’ jej zadanie. Je to je-
diny krok, ktory nakoniec dokaze porazit’ survivalisticku stratégiu, v ramci ktore;j filo-
zofia za svoje prezitie, ktoré Cerpa energiu uz iba z tlaku, ktory jej donekonec¢na bude
redukovat’ Zivotny priestor, zaplati svojou schopnostou predkladat’ idey.
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Abstrakt: Globdlne obcianstvo predstavuje relativne novy pojem suvisiaci najmd s rastiicim vyz-
namom problematiky globdlneho a rozvojového vzdeldvania. Podstatou globdlneho vzdeldvania je
ukdzat’ predovSetkym Studentom mnoZstvo problémov, ktoré dnes suzuju svet a ktoré sa vd’aka roz-
mdhajucej globalizdcii stavaju globdlnymi, a tak sa dotykaji, v urcitej intenzite, kazdého z nds. Ma
im tieZ napomaoct’ zorientovat’ sa v tychto problémoch a pripadne k nim zaujat’ vlastny postoj. Prdve
globdlne obcianstvo tak predstavuje jeden zo zdakladnych pilierov globdlneho vzdeldvania, pretoZe
md ludi priviest’ k tomu, aby sa citili sucast’ou globdlneho celku a zacali sa sprdavat’ ako zodpo-
vedni globdlni obcania. K tomu je ale potrebné Pudi vychovdvat'. Preto by sa problematika globdl-
neho obcianstva mala stat’ nevyhnutnou sticast’ou nielen vzdeldvania Studentov obcianskej nduky,
ale v prvom rade budicich pedagdgov, ktori budi tieto predmety po ukonceni Stidia viest'.

Abstract: Global citizenship represents a relatively new concept connected mainly with the growing
importance of the global and development education issues. The essence of global education is to
show especially to the students a number of problems that trouble the world today and which are,
thanks to the increasing globalization, becoming global and thus affect in a certain intensity each of
us. It should also help students to orient in these issues and eventually to create own attitudes to
them. Just the global citizenship represents one of the fundamental pillars of global education, be-
cause it should bring people to the feeling that they are part of the global entity and so they should
begin to behave as the responsible global citizens. However, for this purpose it is necessary to edu-
cate people. Therefore the issue of global citizenship should become an essential part not only of the
education in the learning process of students of civics but primarily of the future educators who will
lead these subjects after their graduation.
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Globalne ob¢ianstvo v kontexte globalneho vzdelavania

V stcasnej spolo¢nosti mozeme stale viac pozorovat’ prehlbujice sa procesy globali-
zacie, ktoré spdsobuju to, ze ni¢ uz nie je dostatocne vzdialené. Jednotlivé situacie,
udalosti, problémy a ¢innosti sa stavaju stale astejSie globalnymi. Svet je dnes prepo-
jeny viac ako kedykol'vek predtym, ¢o so sebou prindsa aj nové poziadavky na znalosti
jeho obyvatel'ov. Vzhl'adom na tuto prepojenost’ a globalny dopad uz nie je mozné
diStancovat’ sa od zvysku sveta. Mnoho T'udi si vSak tuto skutocnost’ neuvedomuje,
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a preto je potrebné im poskytovat dostatocné informacie, znalosti a zru¢nosti, aby sa
dokazali novej situdcii prisposobit’ a efektivne v tomto globalnom celku fungovat.

V tomto smere nadobuda stale vyznamnejsie postavenie globalne vzdelavanie, ktoré
sa stale CastejSie stava ustrednou tematikou mnohych vyznamnych medzinarodnych
dokumentov. Globéalne vzdeldvanie tak dnes predstavuje relativne novy a stale sa for-
mujuci pristup v edukacnom procese na vsetkych stupnioch vzdeldvania. Na Slovensku
je vsucasnosti globalne vzdelavanie stcastou predovSetkym primarneho a sekun-
darneho vzdelavania, no je nevyhnutné, aby sa stalo sucastou vzdelavacieho procesu
aj na vysokych skolach, pretoze ich stucasni Studenti sa s touto problematikou este ne-
mali moznost’ hlbsie oboznamit’ v predchadzajicich stupiioch vzdelania a po ukonceni
Studia sa aj oni budi musiet’ zorientovat' na novom globalnom trhu. Zaroven je vSak
Casto problém, Ze ucitelia nie si dostatocne pripraveni a schopni ucit’ jednotlivé témy
globalneho zamerania, a preto ma globalne vzdeldvanie nezastupite'né miesto aj v pri-
prave buducich pedagogov.

Globélne vzdelavanie je vel'mi Siroky pojem pozostavajuci z mnohych parcidlnych
Casti a oblasti vychovy, a to predovsetkym z rozvojového, environmentalneho a multi-
kultirneho vzdelavania, vzdelavania o 'udskych pravach, vychovy k udrzatelnosti,
vychovy k mieru a prevencii konfliktov, vychovy k interkulturalite. Jednou z fun-
damentalnych casti globalneho vzdelavania je vsak globalne ob¢ianstvo, v ktorom hra
vyznamnu ulohu globalna dimenzia, rozméhajica sa v nazerani na jednotlivé proble-
matiky. Prave vychova k tomuto novému pocitu prislusnosti ¢loveka by mala Studen-
tom umoznit' pochopit’ podstatu globalneho sveta, réznorodosti a problémov, ktoré
v fiom panuju a nasledne pomoct’ Studentom zaujat’ k tymto problémom vlastny postoj,
prijat’ zodpovednost’ za svoje konanie a spravat’ sa ako zodpovedny globalny ob¢an.

Globalna dimenzia v nahl’ade na ob¢ianstvo

V doésledku zintenziviiujucej sa globalizacie a zvySujicej sa vzajomnej zavislosti jed-
notlivych Casti sveta sa do popredia stale viac dostava globalny rozmer. Dnes uz pre
nas nie je ziadna Cast’ sveta neznama a jasne tak mézeme vidiet’, Ze hoci pochadzame
z roznych krajin, medzi ktorymi existuju casto az priepastné rozdiely, svet je tak pre-
pojeny, ze mnohé ¢innosti ako aj problémy maju globalny dopad. Preto globalna di-
menzia, ako forma nového nahl'adu na svet z niz§ich, povécsine narodnych dimenzii,
v sucasnosti ziskava stale vacsiu pozornost’ a dolezitost’. Jej vyznam moédzeme lepSie
pochopit’ z tvrdenia, ze ,,Globalna dimenzia je vel'mi dolezita, pretoze prepéja lokélne,
narodné a globalne takym sposobom, ze I'udia si su vedomi, aké dosledky ma ich ko-
nanie na druhych po celom svete® (McGough — Hunt 2012, 1-2).

Globalna dimenzia sa zaobera tym, ¢o nas spaja so zvyskom sveta. Najmi v edukac-
nom procese tak umoziuje Studentom preniknut’ do celého komplexu globalnych
problémov a skiimat’ spojitosti medzi ich vlastnym Zivotom a medzi l'ud'mi, miestami
¢i problémami po celom svete. Pomdha im rozvijat' schopnost’ predstavy réznych
podob svojej budticnosti, ako aj uloh, ktoré mézu zohravat’ v novo sa tvoriacom spra-
vodlivom a udrzateI'nom svete (QCA 2007). Globalna dimenzia ma pomdoct’ vybavit
obcanov schopnostami a zru¢nostami treticho tisicrocia, ktoré sa stavaju nevyhnut-
nymi poziadavkami pre zivot v si¢asnom globalnom svete. Preto je potrebné zavadzat
tento novy pristup do vyucby na vSetkych stuptioch vzdelavania.
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Nahlad z globalnej dimenzie ma tiez pomoct’ Studentom zvysit’ iroven respektu vo-
¢i ostatnym, ako aj ich pocitu zodpovednosti, reSpektovania réznorodosti, empatie ¢i
férovosti. Pomocou globalnej dimenzie a rozvojovej problematiky vo vzdelavani moézu
Studenti objavit’ novy pristup a zacat’ sa angazovat’ v rade globalnych problémov, ktoré
prekracuju hranice jednotlivych krajin (napr. problémy Zivotného prostredia, ozbrojené
konflikty a chudoba). Vzhl'adom na prehlbujicu sa globalizaciu sveta dnes maju pre-
dovsetkym mladi I'udia k dosahovaniu tohto pristupu viac vhodnych moznosti ako ke-
dykol'vek predtym (McGough — Hunt 2012).

Globalna dimenzia neobchadza ani problematiku ob¢ianstva a vychovy k nemu, kde
tiez dochadza k posunu nadhl'adu z lokalneho a narodného na globalne. Jej podstatou je,
aby ziaci a Studenti zakladnych, strednych, ale aj vysokych $kél mohli nadobudnut
pocit globalneho obc¢ana a aby so svojimi ziskanymi zruénostami mohli zit’ a pracovat’
v ktorejkol'vek oblasti a Casti sveta (Bourn 2014). Formuje sa tak novy termin — glo-
balne obcianstvo, pre ktory zatial’ neexistuje jednotna a ucelend definicia jasne vyme-
dzujuca samotny pojem ako aj postavenie globalneho obc¢ana. Globalne obcianstvo je
dosial’ chapané najmi ako urcity pocit ¢i postoj. Hoci pociatky globalneho obcianstva
ako svetoobCianstva nachadzame uz v staroveku, v stucasnosti nabera celkom iny
a realny smer, preto sa jeho uzivanie stale viac rozmaha, a to aj vo vzdelavani.

V mnohych krajinach uz patri tento pojem k bezne uzivanym a predstavuje jeden zo
zakladnych pilierov globalneho vzdelavania. Na Slovensku sa s nim eSte ¢asto nestre-
tavame, a preto I'udia len zriedka vedia, ¢o pod nim maju chapat’ ¢i ako k nemu pristu-
povat. No ¢lovek moze sotva pochopit’ globalne suvislosti a moéze len tazko chciet
konat’ globalne, pokial’ nema pocit nalezitosti k svetovému spolocenstvu. Globalizacia
ale neobchadza ziadnu Cast’ sveta, preto aj na globalne vzdelavanie a vychovu ku glo-
balnemu obcianstvu musi byt’ kladeny primerany doraz v kazdej, o to viac v rozvinutej
krajine. Najmé $tudenti musia byt vedeni k tomu, aby sa citili byt’ nielen $tatnymi, ale
aj globalnymi ob¢anmi a podla toho aj konali.

Pojem globalne obcianstvo je napriek vSetkému vel'mi problematicky, a to nielen
zdovodu jeho formalneho zakotvenia, ale aj zo samotného pohladu nan
a porozumenia. O pravnom zakotveni mozno tazko ¢o len hovorit. Obcianstvo je
predsa pravny vztah a prislusnost’ cloveka k urcitému $tatu a je vzdy uzemne limito-
vané. Ako by teda ¢lovek mohol byt obcanom celého sveta. Avsak svet sa stale viac
prepaja a tieto skuto¢nosti nemozno ignorovat’. Predovsetkym s ohladom na mnozstvo
problémov, ktoré sa vo svete rozmahajii. Vzhl'adom na prepojenost’ tak maju aj oby-
¢ajni T'udia v urcitych pripadoch, v ur€itej miere a intenzite moznost’ vplyvat’ na tieto
problémy a prispiet’ k ich zmierneniu. Preto sa pojem globalne ob¢ianstvo v posled-
nych rokoch stale viac rozmaha, a to predovsetkym v rozvinutych krajinach, v ktorych
st moznosti na aktivne posobenie 'udi vicsie a efektivnejsie. Preto sa rozne zdruzenia,
ale dnes uz aj Skoly, snazia najmd mladym l'ud’'om vstepovat’ pocit, Ze st nielen ob-
canmi krajiny, ale su sucastou aj akéhosi globalneho celku, ktoré¢ho hranice si nedoka-
Zu ani predstavit, ale v ktorom tiez mozu aktivne pozitivne posobit’. A tak, hoci glo-
balne obcianstvo predstavuje len akysi vnutorny postoj a pocit cloveka, ma dnes stale
vacsi vyznam, a to predovsetkym vo vychove novej generacie v snahe akokol'vek po-
zitivne prispiet’ k lepSiemu stavu na Zemi.

V mnohych vyspelych krajinach je problematika globalneho obcianstva zavadzana
do vzdelavacich systémov a buduje si svoju teoreticku platformu. Rézni odbornici sa
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pokusaju aj o zadefinovanie globalneho obéianstva. Existuje nafi preto mnoho pohla-
dov a nazorov, ktoré sa pohybuju v Sirokom rozmedzi po¢nuc ideou, ze kazdy ¢lovek
na Zemi je svetoobCanom az po myslienku, Ze z pravneho hl'adiska ni¢ také ako glo-
balny obcan neexistuje. AvSak v institicidch, ktoré sa tymto pojmom cielene za-
oberaju, prevlada ovel'a hlbsia myslienka, ktora prechadza za ideu, ze sme vsetci ob-
¢anmi sveta az k priznaniu, ze nesieme zodpovednost’ nielen jeden za druhého, ale aj
za celd Zem (pozri tiez Spirko 2011). Globélne obéianstvo tak ma byt najmi
o pochopeni potreby odstranit’ nespravodlivost’ a nerovnost’ a zaroveri o tom chciet
a moct’ konat' za tymto Gicelom. Globalne obcianstvo je teda hlavne spdsob myslenia
a spravania, je to pohl'’ad na zivot a viera v moznost’ zmeny (Young — Commins 2002).

Z uvedené¢ho moézeme vnimat’ ,,globalneho obcana ako niekoho, kto sa identifikuje
ako sucast’ svetovej spolocnosti a ktorého konanie prispieva k budovaniu hodndt
a zvyklosti tejto komunity* (Israel 2013), teda niekoho, kto si uvedomuje $irsi vyznam
sveta a svoju vlastnu ulohu iom, kto reSpektuje a ceni si rdznost, vie ako svet funguje,
ato v roznych oblastiach (najmé ekonomickej, politickej, socialnej, kultirnej, techno-
logickej a environmentalnej), poburuje ho nespravodlivost, aktivne participuje na spo-
loénosti a je pre fiu prinosom od lokalnej az po globalnu troven, chce konat’ tak, aby
zo sveta urobil spravodlivejsie a udrzatel'nejsie miesto, pricom nesie zodpovednost’ za
svoje konanie (Young — Commins 2002). Kazdy sa moze stat’ globalnym ob¢anom, no
je nevyhnutné T'udi k takémuto spravaniu a konaniu viest, a to najmé cez vychovu ku
globalnemu obcianstvu, ktorej potreba je stale vicsia.

Vychova ku globalnemu ob¢ianstvu

V sucasnej spolo¢nosti ma globalna vychova ako aj vychova ku globalnemu demokra-
tickému ob¢ianstvu vel'ky vyznam. Mladi ob¢ania musia pochopit’, ze svet je prepo-
jeny a vzajomne zavisly vo vSetkych oblastiach a Zze rozhodnutia realizované na lokal-
nej, regionalnej ¢i narodnej urovni mézu mat aj globalny dosah ¢i minimélne st
ovplyviiované a vplyvaju na existujuce globalne problémy. Odovzdavanie znalosti tak
vo vychove globalnych ob¢anov predstavuje zaklad. Rovnako délezité je ale ucit ich,
aby boli schopni tieto znalosti aktivne vyuzivat na globalnom trhu.

Prirucka globdlneho obcianstva definuje termin ako ,,proces nadobtidania zodpo-
vednosti za svoje okolie ako aj za okolitych 'udi a za spolo¢nost’, ktorej sme suc¢astou*
(Kronegger — Mrak — Susa 2010). Ideél globalneho obc¢ianstva tak ma snahu potlacat
rozmahajici sa individualizmus v spolo¢nostiach a navracat’ vyznam spolocenskym
hodnotam a kolektivnemu vedomiu. Svet sa prepaja, jednotlivé spolo¢nosti sa integ-
ruju a vznikaju nadnarodné spolocenstva. Krajiny sa musia prispésobovat’ novym pod-
mienkam a mali by tak klast' primerany doraz na novy pristup vo vzdelavani, zame-
rany najmé na globalnu dimenziu vo vychove ob&anov. Globalny rozmer obcianstva je
potrebné zavadzat’ na vsetky stupne $kol, nevynimajuc vysoké Skoly, kde tato proble-
matika absentuje najviac. Pritom prave vysoké Skoly vychovavaju jednak buducich
absolventov, ktori budu vo velkej miere po Studiu pdsobit’ na globalnom trhu a musia
sa preto naucit’ konat’ ako aktivni, sposobili a zodpovedni globalni ob¢ania. Vychova-
vaju vSak aj budtcich pedagégov nduky o spolo¢nosti, v ktorej dnes uz nemoéze
absentovat’ globalny rozmer. Preto, aby sa stali dobrymi ucitel'mi tychto predmetov,
musia najskor ziskat’ oni sami potrebné znalosti, ktoré budu odovzdavat’ d’alej. Pokial
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im vsak vzdelavacie systémy neposkytnu dostato¢né vzdelanie, nebudu na svoju tlohu
v globalnom svete ¢i priamo v $kolskom prostredi pripraveni.

Vo vysokoskolskom vzdelavani zaroven dochadza k rasticej snahe o internacio-
nalizaciu. Koncept vychovy k ob¢ianstvu tak neodvratne prerastd z narodnej tirovne aj
do globalnej. Mnohé narodné aj medzinarodné organizécie preto vyvijaji v posled-
nych rokoch velké usilie na podporu globalneho ob¢ianstva a vychovy k nemu aj na
arovni vysokych $kol. Tato aktivita ma pomoct’ najmid mladym obcanom pochopit
fungovanie globalnej spolo¢nosti a zaroveti rozsirit’ ich rozhl'ad v oblasti globalnych
problémov. Ciel'om je posiliiovat’ ich rozhl'adenost, povedomie, vztah k hodnotdm
demokracie, rozvijat' ich osobnu a socidlnu zodpovednost’ v novom globalnom pro-
stredi, podporovat’ globalne vzdelavanie a rozmanitost’, ale aj posiliiovat’ ich obcian-
sku ulohu a spolocenské povinnosti. Tak pripravovani Studenti maji byt pozitivnym
prinosom nielen pre lokalnu a narodnu, ale aj svetovi spolocnost’.

Vo vychove ku globalnemu ob¢ianstvu je dblezité, aby Studenti pochopili jeho pod-
statu a zasadny rozdiel s ob¢ianstvom ndrodnym. Pretoze kym narodné obcianstvo je
nevyhnutne prepojené s uréitym konkrétnym miestom — krajinou, globalne obéianstvo
nie. To predstavuje akysi vnutorny a dobrovolny priklon k pojmu, ktory reprezentuje
,,Sposob myslenia a zivota v rozmanitych prierezovych spolo¢nostiach — mesta, regio-
ny, Staty, narody a medzinarodné zdruzenia...“ (Schattle 2007, 9). Ludia dospievaji
k vnimaniu seba samych ako globalnych obc¢anov rézne a maju moznost’ vybrat si ¢i
alebo ako ho budu realizovat’. Aby toho vyberu boli ale schopni, resp. aby boli schopni
vnimat’ seba samych ako svetoob¢anov, je potrebné ich vychovavat’, a teda poskytovat’
maximum informacii a vedomosti o jednotlivych globalnych problematikach, aby sa aj
oni citili ako sucast’ globalneho celku a aby pochopili, Ze aj oni v iom mo6zu aktivne
a efektivne posobit’.

Globalne obcianstvo v priprave budicich pedagégov vychovy k ob¢ianstvu

Ako uz bolo uvedené, globalna problematika a vychova ku globalnej dimenzii ob¢ian-
stva ma svoje nezastupitelné miesto aj vo vychove buducich pedagdgov v odbore vy-
chova k ob¢ianstvu. Prave oni po absolvovani §tudia nadobudaji zodpovednost’ za vy-
chovu buducich plnohodnotnych ob¢anov, a preto ich musia pripravovat’ aj na novo sa
formujucu situaciu, podmienky a problémy sveta, v ktorom budu zit’ a posobit’.

Pri dneSnom charaktere sveta a problémov, ktoré ovplyviluji takmer celi Zem mu-
sia byt vSetci l'udia vedeni k tomu, aby si prepojenost’ a vzajomnu zavislost' uve-
domovali, aby boli oboznameni s problémami a aby na zéklade ziskanych vedomosti
dokazali zaujat’ vlastny postoj ku globalnej problematike, nadobudli pocit globalnej
zodpovednosti a pocit potreby konat' v prospech globalneho celku, pretoze aj oni su
jeho sucastou a buducnostou.

Je preto potrebné, aby Studijné odbory vychovy k obéianstvu v sebe zahriali glo-
balny rozmer vychovy a aby boli Studenti vedeni k pochopeniu vyznamu globalneho
obcianstva, ako aj k jeho aktivnej realizacii, aby sa tak mohli stat’ aktivnymi, zodpo-
vednymi globalnymi obanmi a svoje poznatky a vedomosti odovzdavali d’ale;j.

Vychova k ob¢ianstvu a jeho globalnej dimenzii by tak mala v sebe zahrfiat’ najmé:
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- problematiku socialnej spravodlivosti;

- Tudskeé a politické prava a slobody od lokalnych po globalne;

- globéalnu zavislost’ a podporu mladych l'udi, aby odmietali nespravodlivost’, ne-
rovnost’ a diskriminaciu;

- pomoc mladym I'ud'om rozvijat’ kritické zrucnosti a premyslat’ o Sirokom ramci
politickych, socidlnych, etickych, environmentalnych a moralnych problémov
a skumat’ nazory ¢i myslienky iné ako len tie, ktoré st orientované na seba (QCA
2007b);

- stratégie na zvladnutie lokalnych, narodnych a globalnych konfliktov;

- vplyv a dopady individualnych a kolektivnych akcii na spoloc¢nosti (vratane dob-
rovolnictva);

- politiku a prax udrzate'ného rozvoja a ich vplyv na prostredie;

- ekonomiku vo vztahu k ob¢ianstvu a k rozhodnutiam o verejnych peniazoch;

- meniacu sa povahu domovskej krajiny, vratane ré6znorodosti myslienok, vierovy-
znani, kultur, identit, tradicii, perspektiv a zdielanych hodnot;

- vplyv migrécie a integracie na identity, skupiny a spolocenstva,

- vzt'ah krajiny k nadnarodnym zoskupeniam a globalnej spolo¢nosti;

- vyzvy obklopujuce globalne spolocenstvo (McGough — Hunt 2012).

Vsetky tieto okruhy by mali byt’ podavané Studentom nielen formalnym, ale aj ne-
formalnym spdsobom vzdeldvania. Prave zazitkové vzdelavanie je vo vychove global-
neho obCana vel'mi dolezité, pretoze Studenti potrebuji nielen teoretické poznatky, ale
aj praktické skusenosti a zru¢nosti, ktoré im pomdzu lepSie prijat’ a pochopit’ svoje
postavenie ako globalneho ob¢ana a konat’ aktivne a zodpovedne. Zarovei im tiez po-
moze lepsie odovzdavat’ tieto vedomosti, znalosti a zru¢nosti d’alej — svojim Ziakom
a Studentom.

Zaver

Vychova ku globalnemu ob¢ianstvu nema predstavovat’ novy samostatny predmet. Ide
o zavadzanie pohl'adu na globalnu dimenziu a komplex globalnych problémov do exis-
tujtcich predmetov vychovy k obéianstvu.

Mozno skonstatovat’, ze jednou z hlavnych uloh kazdej vychovy k obcianstvu je
dnes priprava Studentov na to, aby boli schopni zaoberat’ sa celym komplexom global-
nych problematik a pripadne k nim zaujat’ aktivny postoj. Prave to je pre dnesny svet
a budovanie spravodlivej a udrzatel'nej spoloCnosti nevyhnutné. AvSak uroven vy-
chovy ku globalnym témam a k pochopeniu seba samého ako globalneho obcana je
stale vo vicsine krajin nedostacujtica. Preto je nevyhnutné zavadzat' tito nova dimen-
ziu vychovy k ob¢ianstvu do jednotlivych predmetov ob¢ianskej nauky aj na vysokych
Skolach, nevynimajuc Studijné programy — vychova k obcianstvu, ktoré zaroven za-
bezpecia cez svojich buducich absolventov odovzdavanie ziskanych vedomosti d’alej,
svojim buducim ziakom a Studentom. Pretoze kym l'udia neza¢nu pocitovat’ prislus-
nost’ k svetovému spoloc¢enstvu, nebudut si k nemu budovat’ hodnotovy a zodpovedny
pristup, ktory je nadejou a zarovefi moznostou pre lepsiu budiucnost’ na Zemi.
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MYSLIENKOVA MAPA - FORMA PODPORY CITANIA
S POROZUMENIM

Mind map — Form of Support Reading Comprehension

doc. PaedDr. Lubica Predanocyova, PhD.
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Hodzova 1, 949 74Nitra
E-mail: lpredanocyova@ukf.sk

Abstrakt: Podporovat’ prdacu s odbornymi textami na urovni univerzitného Stidia sa ukazuje
v poslednom obdobi ako nevyhnutné. Prispevok je zamerany na prezentovanie pristupu orientova-
ného na problematiku myslienkového mapovania ako jednej z produktivnych foriem podporujiicich
aktivne porozumenie textu. Teoretickd analyza zdrojov, podstaty, tvorby myslienkovych mdp
predstavuje vychodisko pre poukdzanie na praktickii implementdciu na iirovni univerzitnej pripravy
budicich ucitelov. Prispevok je vyrazom autorkinych sndah, zameranych na elimindciu nedostatkov
suvisiacich a aktivnym pristupom Studentov v odbore Vychova k obcianstvu.

Abstract: Supporting work with specialized texts at the level university study show lately such
necessary. The paper is focused on presenting of approach that is focused on issues thought map-
ping a song of the appropriate forms that promote active understanding of the text. Theoretical
analysis of resources, the nature and creation of mind maps is a starting point for a demonstration
of the practical implementation at the level of university teacher training. Contribution is an ex-
pression author's efforts, which focused on the elimination the deficiencies related to the active
approach of students in the study field Citizenship Education.

KPucové slova: myslienkovda mapa, myslienkové procesy, Citanie s porozumenim.
Keywords: mind map, thought processes, reading comprehension.

Afiliacia k projektu: Prispevok je Ciastkovou prezentdciou vysledkov rieSenia vyskumnej iilohy
KEGA ¢ 048UKF-4/2012 ,,Vychova k obcianstvu v eurépskom kontexte - inovdcia Studijného prog-
ramu®, ktord sa riesi na Katedre filozofie na FFF UKF v Nitre.

Uvod

Stcasnost, preplnena mnozstvom réznorodych podnetov a predovsetkym informac¢nou
exploziou, nutne vyzaduje, aj v oblasti pripravy buducich pedagogov, reagovat’ na ak-
tualne potreby tak, aby sa neskor dostavil pozadovany efekt v zmysle aplikovania
vhodnych metdd, s ktorymi mali moznost’ pracovat’ buduci ucitelia pocas svojho uni-
verzitného §tudia, do ich praktickej pedagogickej aktivity. Aj ked’ neochotne, treba si
priznat’, ze priprava buducich ucitelov z obsahovej aj didaktickej stranky nie uplne
napliiia sii¢asné potreby, v kontexte so zameranim prispevku poukazujem na potrebu
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intenzivnej, ale hlavne efektivnej prace s odbornymi textami.' Studentov, ktorych pri-
pravu pre vstup na univerzitné Studium pedagoégovia univerzit zvyknu hodnotit’ ako
nepostacujucu, je nevyhnutné viest', usmeriiovat. Ukazat’ im adekvatne spdsoby ich
Studijnej ¢innosti, spdsoby prace s odbornou literatirou s cielom porozumenia nielen
obsahu ale aj potrebnému kontextu, ukazat’ ako mozno univerzitné $tidium, prebohaté
svojim obsahom ale menej praktickym smerovanim, transformovat’ do pracovného
zivota, dat’ mu plnohodnotny zmysel.

Prispevok nadvizuje na $tadie, v ktorych sa autorka venovala problematike prace
s odbornym textom, a jeho zamerom je nielen teoreticky prezentovat, ale aj pro-
strednictvom praktického prikladu predstavit metodicky pristup, oznaovany ako
myslienkové mapovanie. Problematika nie je neznama, ale v jej vodach sa vacsina
univerzitnych pedagdégov a nasledne aj Studentov, budticich ucitel'ov, pohybuje iba
neisto, tapavo, bez praktického metodického aplikovania. Analyza podstaty, cielov,
metodologickych krokov, moznosti vyuzitia myslienkovych mép, to su jednotlivé as-
pekty, ktorych predstavenie vytvori, malo by vytvorit, relativne ucelenu predstavu
o zvolenej problematike. Prispevok ma ambiciu byt podnetom pre kroky, ktoré povedu
k vyraznejSiemu pouZzivaniu myslienkového mapovania na podporu prace s odbornym
textom, ¢im predovsetkym poskytne priestor pre rozvoj individualneho premyslania
Studentov nielen v Studijnom odbore Vychova k ob¢ianstvu.

Kde sa vzalo mySlienkové mapovanie?

Mentalne mapovanie a nasledna tvorba myslienkovych map ako metddy aktivizujicej
a podporujucej samostatny rozvoj myslenia individua, je pouzitelna, v jej roznych va-
riaciach, na vSetkych stupiioch instituciondlneho ale aj neinstitucionalizovaného
vzdeldvania. Analogicky je aplikovate'nd v humanitnych aj prirodnych a technickych
vedach. Zakladnu charakteristiku mozno obsiahnut’ nasledovne: myslienkova mapa
(mind map) predstavuje vizualne spojenie ziskanych informacii, napadov, jej prostred-
nictvom je mozné zobrazovat nielen fakty, ale aj Strukturdlnu stranku vybratého
problému a modelovat’ vztahy jednotlivych stucasti Struktiry. Eduka¢né prostredie nie
je jedinym miestom pouzitia myslienkovych map, uvedenou metéodou je mozné praco-
vat’ pri planovani a rieSeni r6znych problémov, napriklad v oblasti manazovania.

Za otca metody je vSeobecne povazovany a v sucasnosti akceptovany Tony Buzan,
ktory prichadza s myslienkou metddy na prelome Sest'desiatych a sedemdesiatych ro-
kov minulého storo¢ia. Buzanovym pristupom je inSpirovany tento prispevok, jeho
teoretické ndzory budu predmetom nasej analyzy. V dejinach v§ak mozno stretnut’ via-
cero jeho predchodcov. Jednym z charakteristickych aspektov myslienkovych map je
uplatnenie tzv. nelinedrneho myslenia, prave zaznamenavanie myslienkovych proce-
sov nelinearnym spdsobom, doplnenym obrazkami, kresbami, schémami, gratmi, bolo
typické pre mnohych vyraznych myslitelov. Svojich priekopnikov v tvorbe myslien-
kovych méap ma aj filozofia, dokonca za jedného z prvych autorov je povazovany no-
voplatonsky filozofi Porfyrios z Tyru, ktory pri pisani tivodu k Aristotelovej prace
Kategorie, pouzil graficku vizualizaciu textu. K d’al§im myslitelom, vyuzivajicim za-
pis svojich poznamok kombinaciou slov a roznych inych foriem grafického zaznamu,

! Pozri: Jakubovské V.: Vyichova k obcianstvu (priprava teoreticko-metodickych textov).
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patria Leonardo da Vinci, Michelangelo, Galileo Galilei, Isaac Newton, Thomas Alva
Edison, Albert Einstein, Maria Curie, Pablo Picasso.

Leonardo daVinci: Kresba plodu.” Zaznam myslienok T. A. Edisona.’

Tedriou myslienkovych map sa zaoberali a v sucasnosti sa aktivne zaoberaju teoretici
z roznych vednych odborov. Americky psycholég Edward C. Tolman, venoval sa ex-
perimentalnej a porovnavacej psycholdgii, v obdobi prvej polovice minulého storocia
skumal moznosti uplatnenia metédy myslienkovych, resp. kognitivnych map na pot-
kanoch aneskor l'udoch.V geografii sa problematike myslienkovych méap venoval
americky teoretik Kevin Lynch* a britsky geograf Peter Gould.5 Sestdesiate roky
minulého storo¢ia boli obdobim vytvorenia koncepcie, analyzujucej vztah I'udského
myslenia a tvorivosti s funkciami 'udského mozgu, jej tvorcami boli Alan M. Collins
aRoss Quillian.® Collins sa zaoberal aj moznostami uplatnenia teérie v podpore
rozvijania $tudijnych a intelektualnych schopnosti studentov. Tradiéné vzdelavanie ma
podobu akéhosi Skolenia, zameraného na tvorbu kognitivnych zrucnosti, podl'a Col-
linsa pri univerzitnej priprave je treba dbat’ na individudlne zlepSovanie sa Studenta,
Student ma moznost’ robit’ chyby; pedagog usmernuje, vedie Studenta k vlastnému mo-
nitorovaniu, verbalne artikuluje nedostatky jeho vykonu, iniciuje dialdg, Student je
usmernovany k tvorbe metakognitivnych zru¢nosti. Collins akcentoval aj potrebu po-
zitivneho socialneho prostredia, v ktorom sa deje vzdelavanie, formuloval pét’ social-
nych nastrojov, ovplyvilujicich proces ucenia: prostredie (uéenie by sa malo realizo-

2 Foto — Royal collection trust/ © Hermajesty Queen Eizabeth, 2013.

* <http://www.sashe.sk/gaal/journal/muzske-zalezitosti>.

4 K. Lynch v préci The Image of the City (Lynch, K. Obraz mésta. Praha : BOVA POLYGON, 2004.
ISBN 80-7273-094-0) formuloval vysledky svojho vyskumu; obyvatelia miest st schopni chapat’ svoje
okolie prostrednictvom tvorby mentalnych map, ktoré si vytvaraji na zaklade piatich prvkov mesta:
cesty, hrany, okresy, kontaktné body, pamiatky.

3> Gould, P., White, R.: Mental maps. New York : Routlegle, 2004, 184 pp.

® Collins a Quillian prichadzaju s objavom tzv. sémantickej pamiite, zaloZenej na vyzname, konotécii;
tvrdili, ze slova spojené s inymi slovami umoziuji efektivnej$ie ucenie. Vysledkom je model tzv.
sémantickej siete, zalozenej na myslienke, ze nové vedomosti nadobudneme rychlejsie, ak ich dame
do suvislosti s predchadzajicimi, uz osvojenymi vedomostami. Sémanticka siet’ obsahuje nielen slova,
ale aj grafické vyjadrenie, ilustrujuce sémanticky vzt'ah medzi pojmami.
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vat’ v redlnom prostredi, resp. riesit’ redlne problémy), kultirnost’ prostredia (prostre-
die podnecuje k analytickému mysleniu, umoziuje diskutovat’ a rozvijat’ individualne
zru€nosti), vnitornd motivacia (percepcia vedomosti smeruje k realizacii vytyceného
ciel'a), spolupraca (socialne prostredie podporuje spolupracu), sutazenie (porovnava-
nie kvality vysledkov, slabych a silnych stranok jednotlivcov).”

Co je podstata metody myslienkovych map?

Britsky psycholég Tomy Buzan nadviazal na vyskum Alana M. Collinsa, rozpracoval
a roz8iril myslienku mapovania l'udského myslenia, vypracoval metody efektivneho
mapovania myslenia. Spociatku bol za zdkladny prostriedok tvorby myslienkovych
map povazovany papier a perd, neskor dochadza k spracovaniu prostrednictvom pod-
pory softvérovymi produktmi, ktoré sa v siicasnosti s vel'kou akceleraciu rozsirujui.
Aplikécia viacerych programov pre tvorbu myslienkovych map umoziiuje napriklad
vytvorenie zakladnej Struktary, ktord vystupuje ako forma didaktickej pomocky v edu-
kaé¢nom procese.

Myslienkova mapa je obrazové vyjadrenie l'udského myslenia, ide o zaznamenanie
procesualneho charakteru myslenia, napadov, je reflexiou vykonu l'udského mozgu.
-myslienkova mapa je vizualny nastroj pre holistické, teda celistvé myslenie, ktoré
podporuje vsetky funkcie mozgu — predovsetkym pamét’, kreativitu, ucenie a akékol-
vek premyslanie” (Buzan, 2012, 42). Myslienkova mapa je nastoj, ktorym sa ucime
spravne mysliet, pretoze 'udsky mozog premysla organicky, premysla v Strukturach
analogickych prirodnym formam?® a prestavuje posun od linedrneho a viacrozmernému
resp. Celistvému premyslaniu.’

Linearne vs. viacrozmerné/celistvé myslenie. Historia nas presviedcala, ze jedina
vhodnéa forma zaznamenavania informacii, udajov, myslienok prostrednictvom slov
a viet je linearna podoba. Prevazna vicsina textov ma podobu zobrazenia slov vo ve-
tach, ktoré maju svoj zaciatok a koniec a su usporiadané do riadkov. Tato forma sa
uplatriuje aj pri edukacii, na pracoviskach, poznamky piSeme linearne, pripadne v po-
dobe bodov, ¢im vyuzivame iba minimalnu ¢ast’ mozgového potencialu. Linearna po-
doba pisomnych zdznamov neumoznuje dostatocne ,,vidiet* kIi¢ové slova, neevokuje
k zapamitavaniu obsahu, venujeme zbyto¢ne vela ¢asu nielen zaznamendavaniu, ale
nasledne aj orientacii v nami zaznamenanom texte. A napokon linearita obmedzuje

7 Pozri: Collins, A., M., Quillian, M., R. Retrieval time from semantic memory. In: Cognitive Psycho-
logy: Key Readings. Edited by: Balota, D., A., Marsh, E., J. 2004, New York : Psychology Press , 765
pp. ISBN 1-84169-064-3.

8 Buzan pri charakteristike l'udského myslenia pouZiva pojem ,,lucovité* myslenie (v ¢eskom jazyku —
paprskovité), poukazuje tak na skuto¢nost, ze kazdu informéciu, ktorti ¢lovek percipuje, je mozné
vyjadrit' v zmysle stredu, z ktorého lucovite vychadzaji vybezky; kazdy vybezok predstavuje asocia-
ciu, z ktorej lucovite vystupuju d’alSie asociacie. Cudské myslenie a jeho ,,vysledky* s, mozu byt
zrkadlené v podobe myslienkovych mép, ako foriem zaznamenavania prirodzeného spdsobu l'udského
myslenia. Pozri: Buzan, T., Buzan B.: Myslenkové mapy. Probudte svou kreativitu, zlepSete svou
pamét, zmérite sviij Zivot, s. 36-39.

% Pozri: Buzan, T., Griffiths Ch.: Myslenkové mapy v byznysu, s.21-35.
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T'udsky mozog vo vytvarani si potrebnych asociacii, ktoré¢ ved k zapamitavaniu a k
tvorivosti.

Buzanove vyskumy l'udského mozgu ukazali, Ze mozog je schopny absorbovat
a opdtovne ozivit informdcie spésobom, ktory vyuziva nielen myslienkové procesy,
ale aj zmyslové vnemy. Mysel pracuje nelinearne, je schopna absorbovat’ a ,,zazname-
navat™ vo forme obrazov relativne velké mnozstvo informacii, ktoré nas obklopuju,
mysel z informécii vytvara pozadovany celok, interpretuje ho, dopliia.!® Buzan pouka-
zuje na zakladné funkcie mozgu: percepcia, na ktorej sa zucastiiuji vsetky zmysly;
prostrednictvom paméte si prijaté poznatky podrzime a analyzujeme; vystup predsta-
vuje vsetky formy myslenia, komunikacie, kreativity a ma podobu myslienkovej
mapy, rozpravania ¢i pohybu; kontrola — jej funkciou je schopnost mozgu sledovat’
optimalitu dusevnych a fyzickych schopnosti ¢loveka, ale aj okolité prostredie, bez
ktorého by ostatné funkcie mozgu boli eliminované.!!

Tvorba myslienkovych map

Vytvorenie myslienkovej mapy je vyrazom individualnych schopnosti, je vysledkom
individualneho premyslania a kreativity, s ktorou dokazeme vyuzivat' slovné, obra-
zové, Ciselné, logické, rytmické, farebné aj priestorové schopnosti a zruénosti. Vycho-
diskom pre ovladanie a pouzivanie dusevného potencialu je kategorizovanie a Struktu-
rovanie vlastnych myslienok. KI'icovy koncept je zédkladny princip triedenia, zvycajne
je to vSeobecna kategoria, zahfiiajuca vacsi rozsah informacii, z ktorej je mozné odvo-
dit’ d’alsie kategorie, pripadne subkategorie. Nasleduje uvedomenie si nutnosti uspo-
riadania vSeobecnych a menej vSeobecnych kategorii hierarchicky, teda usporiadanie
v zmysle vyssich a niz$ich Grovni Struktary.

Myslienkova mapa je vysledkom individualnej ¢innosti, no jej praktické zvladnutie,
teda samotna tvorba, vyzaduje metodicki podporu, spocivajucu vo vyjadreni
zakladnych krokov, ktorymi je vhodné postupovat’. Je potrebné akcentovat’, Ze mapa je
vytvarana na jednej ploche, liste, harku papiera, dovodom takejto vizualizacie je, aby
jej tvorca ¢i pouzivatel mohol mat naraz k dispozicii vSetky relevantné aspekty
zvolenej problematiky, mohol ich nielen Studovaf, ale predovietkym dopinat
o autondémne prvky, ako vysledky vlastného myslenia a kreativity.

Prvy krok je uvedomenie si (a) cielu, dévodu (Pdjde o pripravu planovania prace?,
Chcem uvazovat’ o istom probléme?, Chcem vytvorit osnovu?, Chcem porozumiet
odbornému textu?, Pripravujem sa na skusku?); (b) dolezitou sucastou tvorby mapy je
vol'ba ,,materialnych” prostriedkov, ku klasickym patria papier a pisacie potreby (od-
portcaju sa farebné perd, zvyraziiovace a pod.);'> (¢) Buzan poukazuje aj na skuto¢-
nost, ze vytvorenie myslienkovej mapy ako vysledku myslienkového procesu vyza-
duje pracu vo vhodnom prostredi; (d) ak upozornime na tvorbu mapy pomocou sab-
lony, nemame na mysli staticky prostriedok, obmedzujici slobodu a kreativitu, ale
skusenostami overenu podobu, spocivajucu v tvorbe Siestich zékladnych vetiev, vy-

10 Pozri: Buzan, T., Buzan, B.: The Mind Map Book, s. 16-18.

' Pozri: Buzan, T., Buzan, B.: Myslenkové mapy. Probudte svou kreativitu, zlepsete svou pamét,
zméiite sviyj zZivot, s. 26-27.

12 Klasické prostriedky mozno pouzit v pripade, ak mapa bude sluzit predovietkym svojmu tvorcovi;
v pripade ak je mapa adresovana napriklad Studentom, ziakom, je mozné pouzit' vhodny softvér.
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chadzajucich z centralnej kategdrie, reprezentujucej rieSeny problém, resp. stanoveny
ciel. Uvedené vetvy su v podstate odpovede na otazky: Kto?, Co?, Kedy?, Kde?,
Ako?, Prec¢o?; (e) zékladnou prednostou myslienkovych map je prehladnost, preto je
vhodné stanovenie optimalneho poctu vetvenia (napr. ku kazdej zo Siestich zédkladnych
vetiev prvej urovne Struktury pridat’ napriklad tri vetvy druhej urovne a k nim dve vety
tretej irovne), stanovenie poctu vetiev je individudlne, tak ako je individudlne premys-
lanie a asociacie s nim spojené; (f) d’alsi metodicky krok predstavuje prepdjanie sui-
Casti mapy. Grafické prepojenie jednotlivych kategorii, nadvizujucich priamo na seba,
je mozné neskor doplnit’ aj prepojenim pojmov, ktoré na seba priamo nenadvizuju,
¢im tvorca mapy nachadza a uvedomuje si nové suvislosti a vztahy medzi jednotli-
vymi aspektmi rieSenej problematiky; (g) myslienkova mapa ma byt farebnd, Buzan
dokazal, ze 'udské myslenie ma najcastejSie podobu obrazov a ich asociacii, pojmy su
prostriedky, ktorymi napr. komunikujeme, ak chceme poskytnit’ informéciu dalej.
Obrazy identifikuju farbu, tvar, liniu, rozmer, vizudlny rytmus, imaginacie'> a predo-
vSetkym evokuju mnozstvo asociacii, povzbudzuju ku kreativnemu mysleniu, prehl-
buju pamit’. Farebné prvky myslienkovych map predstavuju nadobudnutie rovnovahy
schopnosti prace s pojmami a s obrazmi. (h) jeden z poslednych metodickych krokov
tvorby myslienkovej mapy suvisi s javom, ktory je oznacovany pojmom gestalt. Ide
o prirodzeni tendenciu Sloveka dopliiiat’, o v stvislosti s analyzovanou problematikou
predstavuje moznost’ opiatovného navratu tvorcu k svojmu dielu. Mapy je vhodné ko-
rigovat, nové myslienkové napady, nové asociacie prichadzaju po istom c¢asovom
odstupe, preto d’al$ia praca s mapou je nielen v podobe dopiiiania jej §truktury, ale aj
hl'adania suvislosti, grafické akcenty, aplikacia $pecifickych znakov, symbolov.'*

Relativne uplny obraz o tvorbe myslienkovej mapy je mozné nadobudnut’ upozor-
nenim na tzv. ,tri P“ myslienkovych map. Prijimanie — tvorca obmedzi vlastné
predsudky voéi svojim schopnostiam ¢i moznym myslienkovym obmedzeniam, apli-
kuje analyzované metodické kroky, napodobriuje uz vytvorené mapy z dostupnych
zdrojov. Pouzitie — faza, ktora nastava po istom Case, ked si osvojime navrhovany
postup, vytvorime relativne dostatoény pocet map. Nasledkom takejto aktivity je ¢lo-
vek pripraveny tvorit’ si vlastné modifikacie, vlastny $tyl, ktory sa mu stane akcelera-
torom pre aktivne pouzivanie uvedenej podoby premyslania, a bude ho postupne pou-
zivat’ ako prirodzenu formu myslienkovej organizdcie pri zépise poznamok, praci
s odbornym textom, ¢i vlastnych aktivit mysle. Prispdsobenie — reprezentuje akysi
pomyselny kvalitativne najvyssi stupent pouzitia tohto metodického pristupu, v ktorom
dochadza k vyraznému rozvoju individualnych schopnosti, na rad prichadza kreati-
vita.!

13 Pozri: Buzan, T., Buzan B.: Myslenkové mapy. Probudte svou kreativitu, zlepSete svou pamét,
zméiite sviyj zZivot, s. 54-54.

14 Pozri: Buzan, T., Griffiths Ch.: Myslenkové mapy v byznysu, s.36-51.

15 Buzan vypracoval mnohé techniky a postupy, ktoré mozno aplikovat' pri priprave k rozvijaniu
schopnosti tvorby myslienkovych map; zékladnym charakteristickym aspektom je umoznit’ individuu
rozvijat’ dusevnu slobodu, spo¢ivajicu v uvedomeni si poriadku, v schopnosti hodnotenia, koncentra-
cie na zvoleny problém, podpore asociacii, prehl'adnosti spracovania problému.
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Implementacia myslienkovych map do ucitel’skej pripravy

Myslienkové mapy st tvorené pojmami, prostrednictvom organickych vetiev mozno
vyjadrit’ vztahy medzi nimi, reflektuju ,,ukladanie” vedomosti v 'udskom mozgu.
Ludsky mozog je tvoreny neurénmi, tie sa skladaji ztela a vybezkov organického
tvaru, vybezky maju schopnost’ vzajomného prepdjania neurénov. Kazda nova infor-
macia je reprezentovana aj fyzicky - novym neuréonovym prepojenim. Teda vedomosti
sa v 'udskom mozgu uchovavaju vo forme neurénovych prepojeni, nie vo forme pou-
¢iek, definicii ¢i v podobe grafického usporiadania slova za slovom, ¢i vety za vetou,
ale v podobe $trukturovania pojmov a vztahov medzi nimi.

Ako skrze myslienkové mapy napomoct’ pri $tudiu a nasledne smerovat’ buducich
ucitelov k potrebe ich implementacie v praci so ziakmi? Zakladnym motivom je
uvedomenie si, ze uciaci sa nevie, ¢o pri prezentovani urcitej problematiky bude na-
sledovat’; nevie, aké pojmy si bude osvojovat’ a predovsetkym, aké budii mozné si-
vislosti medzi uz zvladnutymi a novymi terminmi, z ¢oho vyplyva, ze si nedokaze
vytvarat nové neurénové prepojenia autonémne. Myslienkova mapa, ktora mozno za-
radit’ medzi moderné metddy, ale aj didaktické pomdcky, umozni u€iacemu sa sledo-
vat’ vyklad, ziskat’ prehl'ad, dotvarat mapu vlastnymi myslienkovymi podnetmi, teda
tvorit’ vlastné neurénové prepojenia, ktoré vedu k zapamétaniu, rozvoju myslenia, kre-
ativity ale aj komunikacie.

Pouzitie myslienkovych map pri univerzitnom §tadiu predpoklada zaujem zo strany
vedecko-pedagogickych pracovnikov. Pracovat’ menej tradicnym pristupom moze
viest k zvySeniu zainteresovanosti zo strany S$tudentov o odbornii problematiku,
atraktivite, mohlo by evokovat’ potencial aj efektivnost’ Stidia, ale aj porozumenie,
rozvoj pamat'ovych schopnosti, autondémneho myslenia, tvorivosti Studentov.

Ukazuje sa viacero moznosti implementacie, jednou z nich je vytvorenie obsahu
vybratej témy v urcitej Studijnej discipline a jej spracovanie vo forme myslienkove;j
mapy. Pedagdg vypracuje mapu tak, aby prostrednictvom pojmov obsiahol vsetky par-
cidlne problémy témy. Vychodiskom je uvedomenie si a adekvatna formulacia ciel’a
témy prednasky, ktora vedie Studentov ku koncentricii, evokuje oSakdvanie.'® Mapa,
vytvorena na jednej ploche, poskytne nielen informacie, ale aj relevantni orientaciu
v probléme, ukaze nadviznosti, mdzeme v nej formulovat’ otazky, Glohy. Prednaska
spracovana v analyzovanej forme predstavuje prepojenie verbalneho a vizualizova-
ného prezentovania témy. !’

Tvorba myslienkovych map je vyrazom autorkinho hl'adania odpovedi na otazku,
ako podporovat’ arozvijat' u Studentov pracu s odbornymi textami, ich aktivnemu
porozumeniu, bez ktorého nie je mozné osvojovanie si vedomosti na ktoromkol'vek
stupni nasho vzdelavaciecho systému. Preto za d’alsiu moznost' jej pouzitia mozno
povazovat’ zapis poznamok z prednasanych tém. Je mozné poukazat’ na viacero vyhod,
jednak je to zvysenie zaujmu, aktivna praca Studenta na procese vlastného ucenia sa,
plastickost’ vizudlneho zobrazenia dava priestor pre Studentove nazory, vlastné

1 Buzan sa vyjadruje o podpore ,,...vzdelavania tych, ktori vzdeldvaju* (Buzan, 2012, 193).
17 Pozri: Buzan, T.,Griffiths Ch.: Myslenkové mapy v byznysu, s. 107-121.
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dopinanie témy, reflektované napr. v zapise pojmov, reprezentujucich prepojenie ak-
tualnej témy s témou uz zvladnutou.'

Studenta je mozné viest k zaznamenavaniu si poznamok zo samostatného $tudia
odbornej literatary, teda pri praci s odbornym textom. Linedrny zapis poznamok
v porovnani so zépisom viacrozmernym urcite dava mensi priestor na vyjadrenie pos-
tojov, nazorov, ku ktorym $tudent pri prvotnej praci s neznamym textom nemoze do-
spiet. Opakované studium relevantnej literatury umozni vstupovat’ do takej formy za-
pisu, akym je myslienkova mapa ovela aktivnejSie. Samozrejme, ze Citatel’ tohto pri-
spevku mdze mat’ namietky, vztahujice sa k formulacii myslienok, prezentovanych
v podobe stvislého textu, ako vysledku individualneho $tudia. Praca formou myslien-
kovej mapy je jednym z pristupov, preto ho samozrejme nemozno povazovat za je-
diny, ale v suvislosti so zdkladnou myslienkou, ktora evokovala napisanie tohto pri-
spevku, ho autorka povazuje za produktivny a hodny nielen upozornenia nan v rovine
teoretickej, ale aj v praktickom uplatneni prave v eliminovani nepostacujuceho poro-
zumenia Studentov pri kontakte s odbornou literatirou, s ktorym sa stretdvame na
urovni univerzitného $tudia opakovane.

Sucastou §tudia ucitel'stva akademickych predmetov $tudijného odboru Vychova
k obcianstvu je aj oblast’ systematickej etiky a dejin etického myslenia, ktora, okrem
odbornej platformy, v seba zakomponovava aj vychovny potencial moralno-mravného
charakteru, tak prepotrebného v dnesnej podobe I'udského suzitia. Preto autorka voli
tuto oblast’ ako priklad prezentacie moznosti prakticky implementovat’ myslienkovu
mapu ako metodicku podporu stadia, ktorého samozrejmou stcastou je aj praca
s odbornym textom, cielom ktorej je jeho porozumenie a nasledna transformacia do
individualno-socialneho priestoru.

srnnvoulvc:i
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Aristotelov koncept areté.!”

18 Pozri: Buzan, T.,Griffiths Ch.: Myslenkové mapy v byznysu, s. 81-85.
19 Zdroj: Vlastné spracovanie. Forma spracovania nie je nahodna.
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Navrhovana podoba myslienkovej mapy moze byt vyrazom individualneho $tudia
problematiky Aristotelovho konceptu areté, analogicky moze byt aj prostriedkom na
spristupnenie problematiky zo strany prednasSajuceho. Autorka optimisticky predpo-
klada, ze prezentovany priklad bude motivaciou pre buducich, ale aj aktivnych
ucitel'ov, nielen pre vlastné §tadium, ale aj pre zakomponovanie do procesu edukacie,
pre tvorbu pracovnych listov.?

Zaver

Stcast'ou nasho kultirneho prostredia je poziadavka permanentného vzdelavania,
Skoly su priestorom, v ktorom ¢lovek stravi relativne velkt cast’ obdobia dospievania,
pripravuju predovsetkym na zvolené povolanie. Jedinym cielom Skolskej pripravy
vsak nie je zvladnutie vedomosti, slovenské skoly pripravuju, mali by pripravovat
svojich adeptov na rozvijanie a uplatnenie pozadovanych klI'ic¢ovych kompetencii,
mali by podporovat mozny potencial ziakov, Studentov. Priprava si vyzaduje efektiv-
nost, planovanie, organizovanie, schopnost’ rozhodovat’ sa, komunikovat’, prirodze-
nym predpokladom je individualne myslenie, aktivny tvorivy pristup.?! Naro¢nost
tejto pripravy stapa, preto kazdy pedagog hl'ada, mal by hl'adat’ vhodné cesty, ktorymi
privddza svojich Ziakov, $tudentov k potrebnym cielom.?? Metodické moZnosti st
prebohaté, tento prispevok sa orientoval na priblizenie myslienkovych map, metody,
ktora ma predpoklady prispiet’ k zvladnutiu sicasnych poziadaviek kladenych na ucia-
cich sa. Analyzovana metdda je nielen bohato implementovana za nasimi hranicami,
jej buduci potencial je previazany s uplatnenim viacerych softvérovych aplikacii pre
tvorbu elektronickych foriem myslienkovych map.

Literatura

e ARISTOTELES. Etika Nikomachova.Bratislava : Pravda, 1979, 263 s.

e BUZAN, Tony, BUZAN Barry. Myslenkové mapy. Probudte svou kreativitu, zlep-
Sete svou pamét, zmerite sviij Zivot. Brno : BizBooks, 2012, 210 s. ISBN 978-80-
265-0030-8.

e BUZAN, Tony, BUZAN Barry. The Mind Map Book. Educational Publishers LLP
tradingas BBC Active Edinburg Gate, Harlow, Essex, 2006, 281 pp. ISBN 278-1-
4066-1020-8.

e BUZAN, Tony. Mentdlni mapovdni. Praha : Portal, 2007, 168 s. ISBN8073672003.

e BUZAN, Tony. Myslienkové mapy pre deti. Rychla cesta k uspechu nielen v Skole.
Brno : BizBooks, 2014, 128 s. ISBN 978-80-265-0258-6.

20V Buzanovej v praci Myslienkové mapy pre deti, poskytuje autor mnozstvo prikladov map a ich
uplatnenia v roznych ucebnych predmetoch, bohuzial nenachadzame priklady, ktoré st spojené
s obsahovymi oblastami viazucimi sa na predmet ob¢ianska nauka; vidime tak priestor pre doplnenie
tohto vakua. Pozri: Buzan, T.: Myslienkové mapy pre deti. Rychla cesta k iispechu nielen v skole, s.
32-79.

21 Pozri: Jonaskova, G.: Hladanie novych pristupov vo vychove k obcianstvu.

2 Pozri: Cupkovd, L.: Vyucovanie logiky v ramei programu ISCED 3A.
57



Lubica Predanocyova
Myslienkova mapa - forma podpory ¢itania s porozumenim

BUZAN, Tony, GRIFFITHS, Chris. Myslenkové mapy v byznysu. Brno : BizBooks,
2013, 256 s. ISBN 978-80-265-0129-9.

CUPKOVA, Lenka. Vyucovanie logiky v rdmci programu ISCED 3A.
In: Obcan a dnesok "13 : zbornik prispevkov z vedeckého kolokvia, Nitra, 3. sep-
tember 2013. Nitra : UKF, 2013. S. 5-8. ISBN 978-80-558-0433-0.

FISHER, Robert. Ucime deétimyslet a ucitse. Prakticky privvodce strategiemi vyuco-
vani. Praha : Portal, 2004, 172 s. ISBN 80-7178-966-6.

JAKUBOVSKA, Viera. Vychova k obcianstvu (priprava teoreticko-metodickych
textov). In. Perspektivy vychovy k ob¢ianstvu po vstupe Slovenskej republiky do
eurdpskej unie, Bratislava : Slovenska vedecka spolo¢nost’ pre telesni vychovu a
Sport, 2004, S. 42 —49. ISBN 80-89075-24-X.

JONASKOVA, G.: Hladanie novych pristupov vo vychove k obcianstvu. In: XXIV.
mezinarodni kolokvium o fizeniosvojovaciho procesu. Brno : Univerzita obrany,
Fakulta ekonomiky a managementu, 2006. S. 78. ISBN 80-7231-139-5.

58



Ob¢an a dnesok '14
Vedecké kolokvium, katedra filozofie Filozofickej fakulty Univerzity Konstantina Filozofa v Nitre, 9.9. 2014
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Abstrakt: Vychova k oblianstvu je tradicnym predmetom filozofickej reflexie a jej obsah, forma i
ciele su zvicSa vysledkom aplikdcie konkrétnych filozofickych koncepcii. PohlPad na sucasny stav
slovenskej spolocnosti i vzdeldavacieho systému, rovnako ako prebichajice globalizaéné procesy
a hrozby z nich vyplyvajuce, ktoré sa prejavujii v paralelnej globdlnej ekonomickej a environmentqdl-
nej krize, ukazuju, Ze ciel’ a obsah vychovy k oblianstvu musi byt’ podrobeny kritickej filozofickej
reflexii a pravdepodobne musi byt’ definovany nanovo. Prispevok identifikuje kl'icové fenomény,
ktoré by takdto reflexia mala obsiahnut’ a ndsledne nacrtdva ciele, ktoré by vychova k obcianstvu
v systéme ustavnej demokracie mala sledovat’, ak ma byt tento politicky systém dlhodobo udria-
tel’ny.

Abstract: The education to citizenship is traditionally a subject of philosophical reflection and its
contents, form and goals are usually a result of application of specific philosophical concepts. A
view on a current Slovak society and its educational system as well as globalization processes and
threats in progress seen in the parallel global economic and environmental crisis show that the goal
and contents of the education to citizenship must be put to a critical philosophical reflection and
that it probably needs to be defined anew. This paper identifies key phenomena which this reflection
should embrace and subsequently it outlines the goals which the education to citizenship in the
system of constitutional democracy should follow if this political system is to be sustainable on a
long-term basis.

KPiacové slova: obcianstvo, vychova k oblianstvu, kriza priemyselnej civilizacie, klimaticka
kriza

Key words: citizenship, education to citizenship, crisis of industrial civilisation, climatic crisis
Afiliacia k projektu: Prispevok je Ciastkovou prezentdciou vysledkov vyskumnej tilohy KEGA C.

048UKF-4/2012 ,,Vychova k obcianstvu v eurépskom kontexte — inovdcia Studijného programu*
rieSenej na Katedre filozofie FF UKF v Nitre.

K predpokladom obg¢ianskej spolo¢nosti' patri nielen politicky systém ustavnej demo-
kracie, ale aj systém vychovy a vzdelavania, ktory od utleho detstva formuje predpo-

! Ob¢ianska spolo¢nost’ vznika ako opak stavovskej spolo¢nosti, rozdelenej na dedi¢né stavy, v ktorej
ma vysadné postavenie aristokracia alebo oligarchia. Aj staroveké demokracie boli stavovskymi spo-
lo¢nost'ami, v ktorych bol status ob¢ana exkluzivitou, privilégiom priznanym len mensej Casti popula-
cie, ktoré nevylucovalo institat otroctva. V mnohych pripadoch bolo otroctvo dokonca ekonomickym
predpokladom vzniku demokracie. Ani moderné demokracie vznikajice na prelome 18. a 19. storocia
nepriznali status ob¢ianstva naraz v§etkym obyvatel'om, vylucovali z neho prevazni ¢ast’ nemajetného
obyvatel'stva a Zeny, ale pripustali tiez existenciu otroctva a obchodovania s l'ud'mi. Sti¢asny koncept
obcianstva, ktory vznikol po druhej svetovej vojne a bol vyznamne ovplyvneny filozofiou I'udskych
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klady ob¢ianskych postojov u vSetkych ¢lenov spolo¢nosti. Potrebu vychovy k ob¢ian-
stvu ako podmienky dlhodobej udrzateI'nosti politického systému, v ktorom hra institat
obgianstva® kI'i¢ovu tilohu, postuluju viaceri vyznamni klasici politického myslenia,
po¢ntic Platénom a Aristotelom® cez Montesquicho a Rousseaua az po Arendtova
a Rawlsa. V pracach tychto, ale aj mnohych inych autorov je obc¢ianstvo vnimané ako
normativny idedl, ktorého principy nemozno odvodit’ z empiricky pozorovate'nych
javov v prirode ¢i v spolo¢nosti. Koncepcie preferujice ,,spontanny poriadok® st po-
tom nevyhnutne darwinistické. Z neustalej sutaze a vzajomnej konkurencie sa neda
odvodit’ rovnost, a teda ani obc¢ianke slobody a dokonca ani l'udské prava pre vset-
kych. Da sa z nich vSak odvodit’ hobbesovky boj vsetkych proti vsetkym. Boj o us-
pech, uznanie, zivobytie a v kone¢nom désledku o prezitie, ktorého vysledkom mdze
byt v lepSom pripade nieco ako stavovska spolo¢nost’, v ktorej by sa tak z obcianstva
opit’ stalo privilégium vyssich, resp. vykonnejsich vrstiev spolocnosti. Trvalou tilohou
politickej filozofie tak je koncipovanie normativneho obsahu pojmov obcianstva a ob-
Cianskej spolo¢nosti. Jednym zo zakladnych principov obc¢ianstva je totiz rovnost’, pre-
dovsetkym rovnost’ pred zékonom, a ta nie je prirodzenou stGcast'ou spdsobu Zivota
ziadneho zo znamych spoloéensky zijucich druhov zvierat, ani va¢$iny historicky exis-
tujtcich l'udskych kultar a civilizacii. Ako prirodzené sa, naopak, ukazuju principy do-
minancie a submisie, vzajomné vzt'ahy su totiz zvid¢§a organizované hierarchicky. Ob-

prav a l'udsko-pravnou agendou zahrnutou do Charty OSN, naopak, pocita s inkluzivitou vsetkych
obyvatelov, tzn., Ze v teoretickej a pravnej rovine ob¢ianstvo a ob¢ianske prava nie su priznané len
Casti populacie anie si podmienované poévodom, socidlnou situiciou, pohlavim a dokonca ani
vzdelanim. Sucasné spoloénosti, vratane tej slovenskej, st vSak vystavené pokracujicemu procesu
oligarchizacie, ktory z ekonomickej expandoval do ostatnych sfér spolo¢nosti.

2 Obgianstvo je v suCasnosti ponimané predovietkym ako politicky a pravny institut, ktory je viazany
na konkrétny $tat a pravny systém. Je vysledkom politického vyvoja, resp. boja za obCianske prava
a najéastejsie je chapané ako rovnopravne ¢lenstvo v urcitej politickej komunite. (Smihula 2010, 100 —
101) Po vicsinu dejin v8ak bolo ob¢ianstvo privilégiom, vysadou, ktora bola podmienena nielen po-
vodom, ale aj majetkom a vojenskou sluzbou, neskér vzdelanim ¢i platenim dani a ako také bolo vzdy
spojené s povinnost'ami, predovsetkym s brannou povinnostou, ale v niektorych krajinach aj v sucas-
nosti volebnou povinnostou. Ob¢ianstvo sa neraz aj kupovalo — peniazmi alebo vojenskou sluzbou —
¢o dokazuje, ze malo charakter Specifického statusu a zdroveti pravnej ochrany jeho drzitel'a na izemi
§tatu i mimo neho. Po faktickom stotozneni $tatneho obcCianstva a Statnej prislusnosti, ku ktorému
doslo v druhej polovici 20. storocia, sa obcianstvo stalo samozrejmost'ou ¢o devalvovalo jeho hod-
notu. Odpojenie pravneho statusu obc¢ana od povinnosti, ktorymi bol tradi¢ne podmieneny, jeho
automatické udelovanie vSetkym obyvatelom bez nutnosti preukazat' akékol'vek vedomosti o jeho
obsahu a aspektoch, ho znevazili este viac. Ved' uz na ziskanie vodi¢ského preukazu treba preukazat
znalost’ prislusnych predpisov, prav a povinnosti ucastnika cestnej premavky. Ni¢ také sa ale nevyza-
duje pri ziskani obc¢ianstva, a to napriek tomu, ze dosledky neuvazeného nakladania napr. s pravom
volit’ alebo byt voleny, moézu byt omnoho d’alekosiahlejsie nez pri cestnej premavke.

3 Aristoteles v Etike Nikomachovej tvrdi, ze ob&anov ma formovat’ veda o $tate (Aristoteles 2011, 44),
a preto povazuje vychovu k obcianstvu za sucast’ politickej vedy (Aristoteles 2011, 136). V nadvé-
zujlicom spise Politika potom priamo uvazuje o obCianskych cnostiach a spdsoboch a obsahoch vy-
chovy, ktorym sa maju tieto cnosti u buducich ob¢anov budovat’, a dokonca, podobne ako Platon,
tvrdi, ze ,,sa zakonodarca ma starat’ predovSetkym o vychovu mladeze. Kde sa to v §tatoch nerobi,
Skodi to ustavam, lebo I'udia musia byt vychovéavani so zretefom na prave platnu ustavu (Aristoteles
1988, 259). A v tejto suvislosti odmieta aj sukromné vzdelavanie, pretoze ,,spolo¢né ulohy musia mat’
spolo¢nu pripravu® (Aristoteles 1988, 259). A spolo¢nou ulohou v demokratickych Statoch je prave
obcianstvo.
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¢ianska rovnost, ale aj dalSie principy politického systému tstavnej demokracie* su
skor slovami vysledkom normativne koncipovanej ,realistickej utdpie®, ako ju konci-
puje J. Rawls. St povodne filozofickym a az neskor aj spolocenskym idedlom, ktory si
buduci plnopravny ¢Elen spolocnosti musi osvojit’ v procese cielenej a systematickej
vychovy’.
*

Medzi legitimne témy politickej filozofie tak aj v sucasnosti patri pytanie sa na to, ¢o
je obcianstvo, resp. ¢im by malo byt’; o je cielom, resp. ¢o ma byt cielom vychovy
k obcianstvu a v neposlednom rade tiez otazka: Ako tento ciel mozno zdovodnit™?
K ¢omu ma byt buduci plnopravny obcan vychovavany? Aké postoje, kompetencie
a vedomosti si musi osvojit'? V désledku globalizacnych procesov treba tiez skimat’
otazku, ako v globalnom kapitalizme a v situacii globalnej environmentalnej krizy vy-
chovavat’ k obc¢ianstvu, ktoré je stale zakotvené predovsetkym v institatoch a instit-
ciach narodného statu? V kontexte slovenskych realii sa tiez vynara d’alSia stvisiaca
otazka: Co mé byt naplitou vzdeldvania budticeho ugitel'a vychovy k ob&ianstvu?

Tieto otazky su o to nalichavejsie, o ¢o viac sa ukazuje, Ze po takmer §tvrt'storo¢i
reforiem a transformacii vzdelavacieho systému maji absolventi vSetkych stuptiov
8kol v SR menej vedomosti nez pred 20 rokmi, ale aj menej znalosti nez absolventi
8kol v inych krajinach. Dokonca sa mnozia pripady absolventov, ktori su funkénymi
analfabetmi. Stav obcianskej spolo¢nosti a politického systému zas ukazuje, ze absol-
venti strednych a vysokych §koél nemaji neraz ani zakladné vedomosti o fungovani
politického systému ustavnej demokracie, o hodnotach a principoch, na ktorych je ten-
to systém postaveny, ani nehovoriac. A to v situdcii, ked’ sa vzh'adom na vzrastajicu
komplexnost’ spolocnosti a stieranie hranic medzi narodnou, eurdpskou a globalnou
spolo¢nost'ou naroky na obcCianske zruénosti a vedomosti, potrebné na uplatiiovanie
obc¢ianstva® a prav s nim spojenych, neustéle zvySuji. MnoZiace sa patologické spo-
lo¢enské javy asilnejica podpora politickému extrémizmu, ktory sa prejavuje aj
vyzvami na obmedzenie obCianskych prav niektorym skupinam obyvatel'stva, je po-
tom uz len pochopitelnym dosledkom zlyhavania vzdelavacieho systému v otazke

vychovy k ob¢ianstvu.
*

4 Dalsimi principmi st predovietkym princip solidarity, princip spravodlivosti a princip ochrany men-
§in — ziaden z nich nemozno odvodit’ z empirického popisu spolo¢nosti. Si prevazne vysledkami dI-
hodobych historickych bojov o uznanie.

5 Ak sa maju obcania dobre usporiadanej spolo¢nosti navzdjom uznavat ako slobodni a rovni, za-
kladné institacie ich musia vzdelavat v tejto koncepcii samej, ako aj verejne preukazovat’ a posmelo-
vat' uvedeny ideél politickej spravodlivosti. Uloha vzdeldvania prinalezi k tomu, o sme nazvali
sirokou ulohou politickej koncepcie.” (Rawls 2007, 96)

® Sucasné ob¢ianstvo ma $tyri az pit rovin. V SR je to Groveti obce, samospravneho kraja, celostatna
troven a Grovedi eurdpskeho ob&ianstva, ktora suvisi s Glenstvom SR v EU. Pokracujiica globalizacia
a globalne hrozby ako globalna hospodarska a environmentalna kriza, ale aj zakotvenie niektorych
zékladnych principov l'udskych a obcianskych prav v dokumentoch, ako napr. Charta OSN, k tomu
pridavaju aj uroven globalneho ob¢ianstva. K tomu pozri viac (Mravcova 2013a). Tymto trovniam
obcianstva by mala zodpovedat’ aj vychova k nemu, ta vSak prebieha len parcidlne a aj to iba na za-
kladnych a strednych Skolach, na vysokych Skoldch takmer uplne absentuje, a to aj pri humanitne
a spolocensko-vedne zameranych odboroch (Mravcova 2013b). Vysledkom st sice odborne a vedecky
erudovani absolventi, ktori v§ak o zmysle, ulohach a podobach ob¢ianstva nevedia prakticky nic.
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Pokus o zmysluplné formulovanie odpovedi na vyssie polozené otazky musi nevy-
hnutne vychddzat z kritickej reflexie su¢asnej situacie’. Medzi tie najzavaznejsie feno-
mény, ktoré je potrebné vziat' do uvahy, patri oslabovanie §tatu, a tym zaroven aj in-
Stititu obcCianstva, prehlbovanie socidlnej nerovnosti a v neposlednom rade upadok
Skolstva. Spoloénym menovatelom tychto javov je trhovy fundamentalizmus®, resp.
procesy komodifikacie, marketizacie a reifikacie vSetkych druhov spolocenskych vzta-
hov a hodnét’.

Oslabovanie $tatu je proces, ktory zacal najneskdr v 70. rokoch 20. storocia'®
a znacne sa urychlil v prvom desatroci 21. storo¢ia v dosledku globalizaénych proce-
sov. Tie aj tym najmocnej$im Statom vzali redlnu moznost garantovat’ a v krajnom
pripade vynucovat mnohé, v predchadzajucich desatrociach ziskané, obCianske a ne-
raz uz aj Pudské prava''. Stat je pritom stale aj organizatorom a garantom vzdeléva-
nia'? vo vieobecnosti a vychovy k ob&ianstvu zvlast. Oslabeny 3tat, zbaveny mnohych
kompetencii, ale aj ndstrojov a zdrojov na realizaciu skutocne suverénnej politiky,
vSak Coraz CastejSie nie je schopny chranit’ ani sim seba a svoje zaujmy a musi sa
podriad’ovat’ natlaku a v mnohych pripadoch aj priamo diktatu nadnarodnych korpora-
cii. Komeréné subjekty dokazu zalobami na arbitraznych sudoch v nejednom pripade
vyradit' z platnosti aj vysledok hlasovania legitimne zvoleného zakonodarného or-
ganu'3, ¢o jasne ukazuje, Ze parlamenty ako orgdny reprezentujiice demokratickli

7 Nadvizujem tu na myslienku M. Horkheimera, podl'a ktorej je spologenskou tilohou filozofie kritika
jestvujuceho. ,,Hlavnym ciel'om kritiky je zabranit’ tomu, aby sa l'udia stratili v ideach a spésoboch
spravania, ktoré im ponuka spolocnost’ v jej sucasnej organizacii. ... Filozofia odhal'uje rozpor, do
ktorého sa dostavaju, pokial’ su v beznom zivote nuteni pridizat’ sa izolovanych idei a pojmov.“ (Hor-
kheimer 1999, 121)

8 Pojem trhovy fundamentalizmus zaviedol G. Soros a ozna¢il nim ideolégiu vychadzajiicu z pre-
svedcenia, ze ,,vSetky spolo¢enské aktivity a kontakty* by sa ,,mali vnimat’ ako transakéné, zmluvne
zalozené vztahy hodnotené jednoduchych spoloénym menovatelom — peniazmi (Soros 1999, 25).
Hlavnym organiza¢nym imperativom spolo¢nosti sa v zmysle tejto ideologie stava snaha o maxima-
lizaciu zisku. Podl'a Sorosa vSak ,,dne$ny trhovy fundamentalizmus je vd¢Sou hrozbou pre otvorent
spolo¢nost” ako akékol'vek totalitné ideologie* (Soros 1999, 21), pretoze ,,nepriatel'sky vpad trhovej
ideologie do oblasti mimo obchodu a ekonomiky mé destruktivny a demoralizujuci spolocensky efekt*
(Soros 1999, 25).

% Vietko, vratane schopnosti a vedomosti, oakavani a zéujmov, ale tiez slabosti a chordb (zdravotné
poistovne) jednotlivcov sa stava komoditou. Stat, v ktorom st vietky typy vztahov a hodnét reduko-
vané na komoditu, ktorej ocenenie je len v kompetencii trhu, sa meni na trhovy S§tat. Cudské
a obcianske prava st v§ak v takomto type Statu chranené len formalne, fakticky sa stavaju komoditou
dostupnou len ¢oraz uzsiemu okruhu oligarchie. Je paradoxom, Ze uz aj obéanmi voleni politici ob¢a-
nov rétoricky redukujui na objekty trhu prace, tovar, ktory sa ma navys$e vediet’ sim ¢o najlepsie pre-
dat’, ¢im ukazuji, ze obCana nevnimaji ako osobu vedomu si svojich prav a schopnu sa ich G¢inne
domahat’.

10Uz vtedy napr. A. Naess upozortioval, Ze ,klesd politicky vplyv demokratickych institticii — zna¢na
Cast’ vplyvu na vlastné rozhodovanie totiz prevzali mocné natlakové skupiny* (Naess 1996, 190).

'K tejto problematike pozri viac (Stahel 2011 a 2012a).

12 Dokonca ustanovuje povinni kolskd dochadzku, a to priamo v tstave. V Ustave SR je pritom po-
jem povinnosti pouzity celkovo iba Styrikrat.

13 Vola ob&anov vyjadrena vo volbach je rozhodnutiami arbitréznych sidov uz vopred zneuznana.
Zname su uz aj pripady, ked” komer¢ny subjekt zaluje zdkonodarny organ o ndhradu domnelého uslého
zisku, ktory by udajne subjekt mohol dosiahnut’, ak by si zdkonodarny organ nedovolil zmenit’ legisla-
tivu.

62



Ob¢an a dnesok '14
Vedecké kolokvium, katedra filozofie Filozofickej fakulty Univerzity Konstantina Filozofa v Nitre, 9.9. 2014

legitimitu §tatnej moci uz nedisponuju skutocnou legislativnou suverenitou. Celkovo
tak klesa schopnost’ Statu garantovat’ 'udské a obcianske prava, ¢o prispieva k prehl-
bovaniu pravnej neistoty v spolo¢nosti a znejasiiuje obsah instititu ob¢ianstva. Obet'ou
tychto tlakov sa uz stalo aj mnozstvo socidlnych prav, ktoré vsak boli a st predpokla-
dom skuto¢ného plnopravneho obc¢ianstva (Stahel 2012b). Vznika tak otazka ¢i mozno
obcianstvo udrzat’ aspoii ako teoreticky koncept, ked’ sa v podmienkach deregulova-
ného kapitalizmu, resp. trhového $tatu, oslabuje jeho obsah i vplyv, oslabuje sa §tat,
v ramci ktorého obcianstvo vzniklo a ktory §tat svojou mocou chranil?

Kriza institicie Statu a odburavanie instititov socidlneho $tatu prispievaji k prehl-
bovaniu socidlnej nerovnosti. Jej zhubny vplyv na udrzatelnost demokratického
politického systému pritom presved¢ivo popisal uz J.-J. Rousseau'®. Socidlny rozmer
obcianstva C¢i doslova socidlne obcianstvo (Keller 2005, 19) sa v Europe naplno
rozvinulo po druhej svetovej vojne a stalo sa predpokladom vzniku skutocne ob-
Cianskej spolocnosti a zaroven podmienkou jej stability a udrzatelnosti. Prave utlme-
nie socialnych konfliktov prostrednictvom institucii Statu blahobytu (socialneho $tatu)
v zapadnej Eurdpe umoznilo v prvych dvoch desatrociach po druhej svetovej vojne
vybudovat’ stabilné politické systémy tstavnej demokracie. Predpokladom socialneho
obcianstva vsak bol nedostatok pracovnych sil, ktory sa prejavil takmer tGplnou za-
mestnanostou. V takej situacii bolo zmysluplné pozadovat’ od skolského systému, aby
produkoval absolventov pre potreby trhu. Rozvoj vyrobnych technoldgii a narast ich
efektivity v kombindcii s presunom mnohych tradi¢nych vyrob v dosledku globalizacie
do inych krajin vsak viedli k tomu, Ze ,,trh* potrebuje oraz menej pracovnikov, a to
nielen vo vyrobe, ale aj v sluzbach. To meni socialnu Struktiru spolo¢nosti, v ktorej sa
namiesto proletariatu Coraz viac rozsiruje prekariat — ¢oraz pocetnejsia skupina l'udi
v prekérnej zivotnej situdcii, bez stalej prace, resp. zamestnania na plny Gvidzok
a takmer bez Sance ho niekedy ziskat’ — Coraz CastejSie sa jej sucastou stavaju aj vy-
soko vzdelani I'udia — skupina socialne vylucenych sa tak rozsiruje. Zatial’ sice dispo-
nuje obCianskymi pravami, ale ich socialne prava su ¢oraz viac oklieStované.

Odburavanie socialneho rozmeru obé¢ianstva redukciou socialnych prav v pred-
chadzajucich dvoch desatrociach obnovilo skisenost medzivojnovych spoloc¢nosti,
ktora ukazuje, ze ,,samotné obcianske prava nechrania ekonomicky slabsich jednotliv-
cov avrstvy®, ale prave naopak, ,,dokonca zddvodiuju zbytocnost’ takejto ochrany*
(Keller 2005, 21). Prehlbovanie socidlnej nerovnosti ma pritom preukazatelny vplyv
na prehlbovane nerovnosti v pristupe k vzdelaniu a nésledne aj prehlbovaniu nerov-
nosti Sanci, ¢o fakticky obmedzuje socialnu mobilitu. Preto sa uz aj v slovenskej spo-
lo¢nosti objavuje fenomén dedi¢nej chudoby a socidlneho vylugenia'>. Nejde len
faktické vyluCovanie najchudobnejSich zo spolocnosti, ale aj oto, Ze tato vrstva
spolocnosti sa rozsiruje o I'udi, ktori eSte donedavna patrili do strednej vrstvy. Jadro
obcianskej spolo¢nosti pritom vzdy tvorila stredna vrstva, ktora vsak v dosledku vyssie
spomenutych javov zanika aj v tradi¢nych demokraciach. Institat obcianstva sa osla-
buje o socidlny rozmer, ¢o vyprazdiiuje a formalizuje aj jeho d’alSie rozmery — pravny

14 K tomu pozri viac (Stahel 2012c¢).

15 Ukazuje sa tak, Ze obCianska spolo¢nost’ nevznikne len tym, Ze sa vSetkym obyvatel'om $tatu pri-
znaju ob¢ianske prava. To je sice dolezity prvy krok, ale ani formalne priznanie vSetkych myslitelnych
obcianskych prav nezabezpeci, ze zo spolo¢nosti nebudu fakticky vylucené celé skupiny obyvatel'stva.
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a politicky. Obcianstvo podlieha erézii v dosledku sustavného podkopavania jeho
predpokladov prehlbovanim socialnej nerovnosti.
%

Upadok $kolstva mé mnoho pri&in a poddb. Okrem uZ spomenutych pricin, vyply-
vajucich z krizy institdcie §tatu a prehlbovania socialnej nerovnosti v spolo¢nosti, je to
tiez implementacia trhovych principov do organizacie skolstva a aj do obsahu vychovy
a vzdelavania. Preferovanie trhovych principov sutaze a konkurencie vo vychove'® uz
v predskolskych zariadeniach fakticky znemoziiuje buducim obfanom osvojovat’ si
principy obcianskej rovnosti a solidarity, na ktorych stoji institiit obcianstva a bez kto-
rych nie je skutocne obcianska spoloc¢nost, teda spolocnost’ plne inkluzivna, umoziu-
juca skuto¢nu obc¢iansku participaciu vSetkym obyvatelom, mozna. Vzdelavaci systém
je ako celok vystaveny ekonomickym a politickym tlakom, aby sa viac zameriaval na
vytvaranie zru¢nosti a navykov, umoziujucich plnenie pracovnych povinnosti, nez na
vytvaranie zrucnosti a navykov, ktoré umoznuju plnenie socialnych a ob¢ianskych po-
vinnosti.

Zavedenie trhovych principov do systému vzdeldvania viedlo k eSte zavaznej$im,
celu spolognost’ ovplyviujucim dosledkom. Skolstvo malo vzdy aj platonsku tlohu
selektovat’” populaciu, a tym vyhladédvat' jednotlivcov s predpokladmi na zvladanie
najzlozitejSich $tudijnych odborov a pripravovat elity, ktoré budu schopné tieto
odbory rozvijat' dalej, a tak riesit’ aj najzavaznejsie problémy spoloc¢nosti. Ako upo-
zoriyje profesor Koukolik, mentalne a kognitivne predpoklady na vysokoskolské sta-
dium m4 maximélne 13 % populécie'’, pre niektoré ndro¢né odbory je toto percento
eSte podstatne nizSie (Koukolik 2011, 8). Zavedenie systému financovania vSetkych
stupniov a typov ko6l podl'a poctu studentov vsak viedlo k tomu, Ze z vyberu najnada-
nejsich Studentov sa stal ndbor ¢o najvicsieho poctu Studentov bez ohl'adu na ich re-
alne schopnosti zvladnut' naro¢nost’ stidia. No aj systém financovania systematicky
tlaci vzdelavacie institucie do znizovania naro¢nosti Stidia, ¢o nakoniec znizuje cel-
kovu urovent vzdelavania'®. Doraz na praktické zruénosti, teda odburavanie teoretic-
kych predmetov, tak sice otvara moznost’ vysokoskolského studia pre vécsie percento
populécie, ale zarovei to nevyhnutne znamena pokles jeho urovne a v podstate sa ot-
vara otazka jeho zmyslu.

Zijeme pritom v spolo¢nosti, ktora stoji na vysoko abstraktnych, teda teoretickych
principoch, a to tak v oblasti techniky, ako aj vo sfére spolo¢enskych vztahov. Vicsina
spolo¢nosti o nich ani len netusi, ale ich auta, pocitace, mobilné telefony a mnozstvo
inych kazdodennych ,,samozrejmosti“ by bez ich znalosti neexistovalo, rovnako ako
,samozrejmosti* institutov rovnosti pred zdkonom, vseobecného volebného prava ¢i
slobody slova, ktoré s rovnako vysledkom starocnych vysoko abstraktnych tvah

19 H. Jonas zdoraziiuje, e ,,vychova dietata zahriia jeho uvedenie do sveta l'udi, po¢inajiic re¢ou
a nasledne sprostredkovanim celého kontextu spolocenskych nazorov a noriem, ktorych osvojenim sa
jedinec stava ¢lenom SirSieho spolocenstva“ (Jonas 1997, 158), pri¢om koneénym cielom vychovy je
samostatnost’ individua, ktora bytostne zahfiia schopnost’ prevziat' zodpovednost™ (Jonas 1997, 165).

17V poslednych rokoch nastupuje na vysoké Skoly v SR priblizne 60 % popula¢ného ro¢nika. Pritom
treba tiez vziat' do Gvahy, ze kazdy rok odchadza zo Slovenska Studovat’ na univerzity v zahrani¢i
niekol’ko tisic absolventov strednych §kol.

18 Zavedenie trhovych principov do systému vzdeldvania ma opacéné dosledky, nez predpoklada
ideoldgia trhového fundamentalizmu.
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aznich odvodenej normativity. Vedecky vyskum je vzdy vysoko abstraktny a ne-
mozny bez rozsiahlych teoretickych znalosti. Bez nich sa 'ahko mdze stat, ze budeme
objavovat’ davno objavené, resp., Ze spolocnost’ strati znalosti potrebné na udrzanie
tirovne komplexnosti, ktora dosiahla. Coraz zloZitej§ia technika, spolotenské vztahy
iciviliza¢né problémy vyzaduju zvladat' Coraz vacsi objem vedomosti i teorii,
vzdelavaci systém je vSak vystaveny tlakom, ktoré pozadujui zniZenie jeho narocnosti,
rozsahu i diZky. Tento vnutorny rozpor je tak jednym z najtransparentnejsich vyjadreni
potreby nanovo definovat samotny ciel vzdelavania a vychovy, obzvlast' vychovy
k obcianstvu.
*

Upadok 3kolstva nie je len problémom Slovenska, jeho $pecifikom v slovenskej
spolocnosti je vsak to, ze v SR sa vzdelanie eSte ani nestihlo stat’ vSeobecne akcepto-
vanou hodnotou auz Celi prevzdelanosti a Gpadku kvality. Skuto¢ne neuveritelne
rychla modernizacia Slovenska v uplynulych 100 rokoch sice zabezpecila obrovsky
vzrast gramotnosti a neskor aj vysokého Skolstva, ale vzdelanie je stale len hodnotou
utilitarnou, resp. inStrumentalnou, ¢o je umocnené ideoldgiou trhového fundamenta-
lizmu, ktora vzdelanie redukuje na zrucnosti, o ktoré ma momentalne zaujem ,,pra-
covny trh“. Profesor Ondrejkovi¢ vyssie spominané fenomény zhrnul nasledovne:
,,Vzdelanie sa dostalo do ulohy prostriedku, pomocou ktorého mozno lepsie zarabat’,
ziskavat’ konkurencieschopnost’. Hlad po vzdelani, odveka tuzba l'udstva po poznani
a odhalovani tajov prirody i zakonitosti Zivota sa stali vedl'aj§imi, neraz i prekazaji-
cimi v honbe po kvantitativnych pseudoukazovatel'och kvality!®. Sebapresadzovanie,
asertivita, najméd vSak ekonomicky uspech, podnikatel'skd dravost’ sa stali celkom
otvorene najvyznamnej$im cielom vysokoskolského vzdelavania.” (Ondrejkovi¢ 2013,
64 —65)

Sucasnd verejna diskusia o vysokom S$kolstve ukazuje, Ze nielen predstavitelia
trhového sektora, ale Casto dokonca ani predstavitelia verejného sektora nechapu sku-
to¢ny zmysel a tlohu univerzitného vzdelavania. Je to zjavné z neustaleho opakovania
tvrdeni, Ze $koly neprodukuju®® absolventov podla poziadaviek trhu a Ze absolventi
maju prili§ malo praktickych zru¢nosti a skusenosti. Tie st vSak skor vysledkom vy-
cviku, vzdelavanie a vychova vsak nie su vycvikom. Vzdelanie a vychova reprodukuju

19 Dobrym prikladom mézu byt ivahy o hodnoteni $kdl podl'a zamestnanosti ich absolventov, teda
podl’a kritérii trhu, nie podla potrieb spolo¢nosti. Démonizovanie poc¢tu Studentov odborov socialnej
prace ¢i politologie v Case rasticich patologickych javov v spolocnosti je len flagrantnou ukazkou
redukovania komplexnosti spolocenskych vzt'ahov a z nich vyplyvajtcich potrieb na vzt'ahy a potreby
trhové. To, Ze spolo¢nost’ v dosledku zle nastavenych priorit a pravidiel nedokaze absolventov polito-
logie alebo socialnej prace zaplatit', neznamena, Ze ich spolo¢nost’ nepotrebuje. Skor je zarazajice, ze
o prevzdelanosti verejne hovoria ti isti I'udia, ktori hovoria o potrebe budovania vzdelanostnej spolo¢-
nosti. Pritom prevazna vic¢sina z takmer 25 000 volenych zastupcov I'udu v SR nema ziadne politolo-
gické ¢i aspon spolocensko-vedné vzdelanie, vykonavaju teda ¢innost’, na ktoru nemaju vzdelanie, ¢o
je v prikrom rozpore s hlavnou myslienkou konceptu vzdelanostnej spolo¢nosti. Navyse tak vznikaju
paradoxy, ked’ starosta aj obecni poslanci ako reprezentanti obce, ktora je zriad’ovatelom §koly v obci,
mozu byt negramotni a dokonca stiidne trestani, ale kazdy ucitel’ na $kole v obci musi mat’ vysoko-
skolské vzdelanie a pravidelne predkladat’ ¢isty vypis z registra trestov.

20 Uz len samotné pouzivanie pojmu produkcie v stvislosti s absolventmi $kdl poukazuje na to, Ze
Skoly st vnimané ako vyrobné podniky a ich absolventi st povazovani za ich produkt, tovar, teda veci,
volne obchodovatelné na pracovnom trhu. Reifikdcia tak prebicha uz v diskurze a pokracuje
v kazdodennej praxi.
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kultirnu, spolocensku a politicku identitu spolo¢nosti, ¢o vedel uz Aristoteles ¢i Rous-
seau, a to problémy spolocnosti, v ktorych zili, nedosahovali ani zd’aleka taka zlozi-
tost’ a komplexnost’ ako problémy sucasnej spolo¢nosti. Ako vo svojej reflexii krizy
vychovy a vzdeldvania?! pripomina H. Arendtova: ,,Vychova je ten bod, v ktorom sa
rozhodujeme, ¢i milujeme svet tak, aby sme za neho prevzali zodpovednost’ a chranili
ho pred skazou, ktora by sa stala nevyhnutnou, keby nebolo obnovy, keby nebolo no-
vych a mladych.” (Arendtova 1994, 120) Prave vychovou sa ob¢ianstvo, ale aj spolo¢-
nost’ a §tat obnovuju, re-kreuju svoju identitu prostrednictvom generaénej obmeny
a medzigenera¢ného odovzdévania hodnodt aidedlov??, &m sa udrzuje kontinuita
kultirnej a politickej identity. Kazda revolucia, kazdy kolaps spoloénosti — politicky,
vojensky, ekonomicky i environmentalny — je predovsetkym preruSenim kontinuity,
stratou identity.

Redukovat’ systém a zmysel vzdeldvania na potreby trhu znamend redukovat’
¢loveka na tovar na trhu prace, navyse na tovar na jedno pouzitie, pretoze po odchode
firmy ¢i zmene firmou pouzivanej technolégie sa ¢lovek bez hlbsich teoretickych ve-
domosti saim len vel'mi tazko preorientuje. Je odkazany na niekoho, kto ho rekvalifi-
kuje, teda vycviéi na novt technologiu. Ale ¢lovek nie je len homo oeconomicus ako
pracovna sila a spotrebitel?*, je aj ob¢anom, ¢lenom ndroda, komunity, spolo¢nosti
a na vSetky tieto socidlne role sa musi pripravit. Je obéanom este predtym, nez vstipi
na ,,pracovny trh“, a zostdva obanom aj po tom, ¢o na fiom prestane pdsobit’, napr.
z dévodu, ze firma, pre potreby ktorej bol ,,vycviceny*, premiestnila vyrobu do inej
krajiny. Poziadavka na ,,zreformovanie® vzdelavacieho systému podla poziadaviek
trhu je absurdné nielen preto, Zze zmeny na trhu prebiehaju prili§ rychlo, aby na ne
systém vzdeldvania, ktory ma omnoho dlhsi cyklus, nez je ten ekonomicky, mohol
zmysluplne reagovat’, ale aj z dovodu, Ze systém verejného vzdeldvania nevznikol
kvoli poziadavkdm a potrebam trhu®*. Prave za takto kladenymi poziadavkami mozno
identifikovat’ ideoldgiu trhového fundamentalizmu, ktord ¢loveka vidi primarne ako
pracovnu silu a sekundarne ako spotrebitel’a, ale rozhodne nie ako plnopravneho
obcana, ktory je zadkladom spolo¢nosti a Statu. Suverénneho $tatu, ktory nie je len

2l Chépe ich ako sucast’ SirSej krizy, krizy autority a v kone¢nom dosledku politického systému, resp.
vseobecnej krizy moderného sveta.

22 Mnohé z tzv. rozvojovych krajin nemajii problém najimat’ technickych i vojenskych expertov zo
zahrani¢ia ¢i nakupovat’ zahrani¢né technoldgie, ale chapu, Zze pre zachovanie vlastnej kultirnej
a politickej identity a udrzanie stabilnej spolo¢nosti musia mat’ medzigenera¢né odovzdavanie hodnot
a idedlov plne pod kontrolou. Technologie i technikov mozno ziskat’ v zahranici, nie vSak dobre fun-
gujucu spolocnost. Tu dokazu vytvorit’ a udrziavat’ iba obcania, ktori si osvojili jej hodnoty a idealy,
nie zahrani¢ni experti a poradcovia. Je to zretelné prave na kolapsoch mnohych rozvojovych krajin,
ktoré sice maji ustavy napisané v zmysle najlepsich tradicii konstitucionalizmu, zarucujucich vysoky
Standard obcianskych prav a mnohé aj dostatok absolventov renomovanych zahraniénych univerzit,
napriek tomu sa v krizovych situaciach nevyhli kolapsom a degenerovaniu do diktatuir, alebo triba-
lizmu a desatrocia trvajucim krvavym konfliktom ,,vSetkych proti vSetkym®.

% K negativnym dosledkom konzumizmu na Zivotné prostredie a kultiru viac in (Mravcova 2011).

a poziadavky trhu. Poziadavky firiem, ktoré u nas budu posobit’ 10 alebo maximalne 20 rokov, treba
posudzovat’ v kontexte toho, Zze ob¢an bude v krajine zit' 70 a mozno az 90 rokov. Z hl'adiska vital-
nych potrieb spolo¢nosti je podriadovanie obsahu a ciela poziadavkam trhu kontraproduktivny a pre
dlhodobu stabilitu spolo¢nosti nebezpe¢ny redukcionizmus.
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politickym nastrojom na vytvaranie predpokladov pre d’al§ie zvySovanie efektivnosti
hospodarskej produkcie (zlepSovanie podnikatel'ského prostredia), ale predovsetkym
a primarne je nastrojom organizacie spolo¢nosti a ochrany jej clenov. Tak, ako Stat
vytvoril inStititom obcianstva priestor pre emancipaciu jednotlivca spod vplyvu
tradi¢nych vézieb (rodu, klanu, kmeta, cirkvi, cechu®®), mal by teraz vytvarat aj
predpoklady pre emancipaciu spod vplyvu trhu?®. Napriklad systémom vychovy
k ob¢ianstvu, zdoraziujucim, ze ¢lovek je ob¢anom, a aj ked je uz pre pracovny trh
nezaujimavy, ma prava, ale aj povinnosti, ktoré st dolezitejSie ako prava a povinnosti
trhového subjektu.

Poziadavka na prakticka orientdciu univerzitnych Studijnych odborov, v ratane
pedagogickych, degraduje tieto odbory na odborny vycvik, ¢o je v rozpore so zmyslom
a poslanim univerzitného stadia. Navyse pri ucite'skom odbore vychovy k obcianstvu
prakticky znemoznuje plnit’ jeho poslanie, pretoze normativita spojend s inStitatom
obcianstva nemoze byt odvodend z praxe. Bez vzdelavania a vychovy v zmysle ideé-
lov institatu obcianstva bude nakoniec ohrozena aj udrzatelnost’ politického systému
ustavnej demokracie. Tieto idealy a normativita nimi vyjadrena st zdévodnené predo-
vSetkym filozoficky. Bez znalosti filozofickej argumentacie, ktora je vychodiskom
institatu obcianstva ako fundamentélnej zlozky systému tUstavnej demokracie, sa vy-
chova k obéianstvu stava len prazdnou formalitou, resp. nie prili§ jasne zdovodnenym
ideologickym $kolenim. Preto je klicové prave vzdelavanie stiCasnych aj buducich
ucitelov vychovy k ob¢ianstvu, a to aj v oblasti filozofického zdévodnenia obcianstva
a institutov s nim spojenych. Jeho redukovanie na komunika¢né zrucnosti a zrucnosti
v pouzivani informaénych technoldgii na ukor skutocnych znalosti principov, z kto-
rych je institat obc¢ianstva odvodeny, ohrozuje z dlhodobého hladiska existenciu
politického a ustavného systému.

%

Podlahnut’ tlakom, ktoré pozadujt, aby Skolstvo pripravovalo absolventov podla po-
trieb trhu, znamena pripustit, Ze obanom je iba ekonomicky aktivny ¢lovek. Obme-
dzenie nielen socidlnych, ale aj politickych a mozno nakoniec aj l'udskych prav by
potom bolo uz len otazkou Casu. Preto treba upozornit’ na potencidlne nebezpecenstvo,
ktoré pre demokraticky politicky systém znamena trhovo orientovany vzdelavaci
systém. Trh totiz nie je organizovany na demokratickych principoch, ekonomické roz-
hodnutia nie st vysledkom demokratickych procedur a organy a jednotlivci, ktori tieto
rozhodnutia prijimaju, za nich ani nenesu politickt a sociadlnu zodpovednost'.

V stcasnosti je ¢lovek obéanom predovsetkym mimo pracovného trhu — a to aj
predtym a aj dlho potom, ako prestane byt tovarom na trhu prace. O tom, ako bude
spolocnost’ vyzerat,, stale do vel'kej miery rozhoduje ¢lovek ako obc¢an a az potom ako
pracovna sila, no ¢oraz vyznamnejSie ako spotrebitel. Obéianske prava aj povinnosti

2 Pozri (Stahel 2011).

2 Snazi sa o to napr. Ph. Van Parijs koncepciou nepodmieneného univerzalneho zdkladného prijmu,
na urovni zakladného minima (Van Prijs 2005), ktora sa fakticky snazi o koncipovanie modelu spo-
lo¢nosti umoziiujuceho vymanenie sa jednotlivca a jeho slobody z pod determinizmu trhu a jeho pra-
vidiel. Stcasny ustavny systém totiz sice garantuje pravo na zivot a aj pravo na pracu, ale v podstate
neriesi ako ma byt naplnené pravo na zivot, ked’ jednotlivec neméa moznost’ ziskat’ stale zamestnanie.
Za nenaplnenie prava na pracu je navySe penalizovany ten, komu toto prava $tat Gstavne garantuje, ale
nie je schopny ho realne naplnit’.
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sa (aspon zatial') tykaju aj ¢loveka bez zamestnania, hoci sa objavuju hlasy, ktoré vo-
laji po obmedzeni obcCianskych prav iba na ludi, aktivnych na pracovnom trhu.
Mnoho zamestnavatel'ov sa vSak sprava, akoby ich zamestnanec nebol plnohodnotnym
obcanom, resp. ako keby v pracovnom procese ¢i na pracovisku ob¢ianske prava ne-
platili¥’. Vzhl'adom na pokra¢ujuci rozvoj automatizicie zvysujuci efektivitu vyroby
zaroven zacina byt Coraz jasnejsie, ze uz v blizkej buducnosti nebude trh potrebovat’,
ateda ani schopny zamestnat, zna¢nt Cast’ praceschopného obyvatel'stva. Instituty
spolocnosti prace, teda spoloénosti, ktora predpokladala takmer tplnti zamestnanost’
a stratu zamestnania povazovala za docasnu situaciu v zivote ¢loveka-obcana, nebudu
v zmenenej spolo¢nosti d’alej i¢inné. Dokonca moézu pdsobit’ rozvratne, pretoze spo-
lo¢nost’ deklarujtica pravo na pracu ako jedno zo zakladnych obcianskych prav nebude
dlhodobo schopna vytvarat' predpoklady pre jeho naplnenie. Zna¢na cast’ dnesnych
studentov bude bez riadnej price mozno aj vicsinu svojho Zivota?®. Co teda méa byt
v sucasnej situdcii cielom vychovy a cielom vychovy k ob¢ianstvu zvlast? S menia-
cim sa charakterom S§tatu i spoloc¢nosti, prehlbujiicou sa socialnou nerovnostou,
rasticou chudobou, zvySujucim sa po¢tom socialne vylicenych, rastiicim percentom
funkénych analfabetov ako dosledku upadajuceho verejného $kolstva, Coraz viac
determinovaného zaujmami trhu a nie potrebami spoloCnosti, rastie aj nalichavost’
otazky, ¢i bude mozné udrzat’ koncept obc¢ianstva a obc¢ianskej spolo¢nosti aspon ako
funként pravnu a politicktl fikciu, resp. rawlsovskt realistickil utopiu, teda idedl,
o ktory by sa spolo¢nost’ mohla usilovat’, aj keby bol prakticky nedosiahnutel'ny?

Stat a obgianstvo vznikli a v rozliénych historickych obdobiach nadobudali kon-
krétnu podobu podla toho, akym hrozbam aktuélne celili. Ciel’ vychovy k obc¢ianstvu
by mal aj v stiCasnosti reflektovat’ hrozby, ktorym spolo¢nost’ aktualne celi, ale predo-
vSetkym tie, ktorym s vel'kou pravdepodobnostou bude Celit’ v blizkej i vzdialenejsej
buducnosti. Primarnym cielom je vzdy udrzatelnost’ spolo¢nosti. Spoloénost’ zostava
spolo¢nostou a jej obcan si zachovava svoj status, iba ak sa zachovava kontinuita
socialneho, ekonomického a politického vyvoja®. Sticasné spolo¢nosti si ohrozené
hospodarskou a environmentélnou krizou*°. Ich nezvlddnutie zmeni zékladné predpo-

27 Napr. viac & menej skryté formy kontroly koreSpondencie, obmedzovanie slobody slova,
obmedzovanie osobnej slobody a dostojnosti opakovanymi osobnymi prehliadkami, perzekvovanie
odborového zdruzovania, kolektivneho vyjednavania ¢i dokonca obmedzovanie moznosti vykonavat
biologické potreby atd’. Pritom je zaujimavé, Ze zamestnavatelia od svojich zamestnancov vyzaduju
striktné dodrziavanie legislativy a firemnych predpisov. Ukazuje sa tak, Ze rovnost pred zakonom ako
zékladny aspekt obcianstva zd’aleka nie je vSeobecne akceptovana.

2 Uz v siGasnosti sa v krajindch s vysokou nezamestnanostou mladeze ako st Grécko alebo Spaniel-
sko ukazuje, ze z prostredia dlhodobo nezamestnanych absolventov strednych i vysokych $kdl sa re-
grutuju najradikélnejsi ¢lenovia ultrapravicovych i ultralavicovych skupin, ktoré nielenze spochybnuji
legitimitu politického systému ustavnej demokracie, ale aktivne sa snazia o jeho odstranenie, neraz aj
nasilnymi akciami.

¥ Jednym z problémov slovenskej spolo¢nosti je prave to, Ze kontinuita jej vyvoja bola v poslednych
sto rokoch tol'kokrat prerusena politickymi prevratmi, vojnovymi udalostami a $tatopravnymi trans-
formaciami, ze v podstate kazda z generacii, zijucich v tomto obdobi, zazila niekol’ko takychto zlo-
mov. Kazdy z nich mal pritom aj zasadny vplyv na obsah a podobu institutu ob¢ianstva, takze nejaka
tradicia obcianstva a obc¢ianskych cnosti jednoducho nemala kedy vzniknuat', nieto eSte zakorenit’ sa
v spolo¢nosti tak, aby ju pripadné d’alSie krizy nemohli oslabit’ alebo uplne vyvratit’.

30 Obe su dosledkom Zivelného rastu populdcie, produkcie a spotreby ako zdkladného imperativu
sucasnych spolo¢nosti, preferovaného ideologiou trhového fundamentalizmu, resp. hospodarskeho
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klady udrzania kontinuity sucasnych spolocnosti. Ddésledky klimatickych zmien
a meniaceho sa chemického zlozenia atmosféry a oceanov (IPCC 2013) sa uz preja-
vuji zvysujicim sa poétom obgianskych imedzistitnych konfliktov3! a je velmi
pravdepodobné, Ze v nasledujucich desatrogiach bude tento trend pokraovat?.
Obcianska solidarita a angazovanost’ bude potrebnejsia omnoho viac nez kedykol'vek
v minulosti a ak si maju sticasné spolo¢nosti zachovat’ kontinuitu, budu musiet’ radi-
kalne zmenit' svoje zakladné organiza¢né imperativy. Stcasnt situdciu totiz mozno
charakterizovat’ ako rozpor medzi imperativom rastu ako stcasti ideoldgie trhového
fundamentalizmu a imperativom udrzatelnosti — socialnej, kulturnej, energetickej ¢i
environmentalnej — ako zakladného imperativu kazdého spolocenstva ¢i instittcie.
Cielom vychovy k ob¢ianstvu by teda mala byt udrzate'nost spolo¢nosti, ob-
Cianstva i politického systému. Vzhl'adom na aktudlne hrozby by jeho sucastou mali
byt vedomosti, ktoré umoznia pochopit’ charakter a podstatu tychto hrozieb a zaroven
daju aspon zékladné predpoklady, umoziiujice ich zvladnutie. Ako upozorniuje profe-
sor Smajs, systém vychovy a vzdelvania je potrebné reformovat, nie viak podla po-
ziadaviek trhu, ale v zmysle rozsirenia moznosti pochopenia hrozieb, sihrnne oznaco-
vanych ako globalna environmentalna kriza, ich pri¢in a moznych rieSeni. Zdoraziiuje,
ze ,,nepotrebujeme rozvijat' l'udské myslenie s cielom vychovavat’ vyrobcov oriento-
vanych na vykon, ale ekologicky zodpovednych obcanov planetarnej kultiry, ktori
budt kompetentni riesit’ terajsiu krizu® (Smajs 2006, 192). No kompetencie, potrebné
na prekonanie tohto najvaznejSicho ohrozenia, ktorému l'udstvo ako celok celi, ne-
moézu byt len technické’?, ale musia byt predovietkym svetondzorovo a mordlne
fundované, ateda filozoficky zd6évodnené, pretoze ,,v spoloCnosti, ktora sa nestara

rastu. Ako vSak uz v 70. rokoch 20. storo¢ia upozornil A. Naess, ,,ideoldgia hospodarskeho rastu je
v sulade so zaujmami vyrobcov. Pokial’ verejnost’ nezacne odmietat’ ideoldgiu rastu, nebude mozné
plytvanie zdrojmi G¢inne kritizovat® (Naess 1996, 202). Verejnost’ ho bude moct’ odmietat’ az vtedy,
ak ju pochopi ako jednu z pri¢in globalnych krizovych fenoménov, a tym aj ako protikladnu jej vital-
nym zaujmom.

3! Prebiehajuce konflikty v Darfure, v krajinach severnej Afriky a v Syrii si prinajmenSom scasti
sposobené klimatickymi zmenami a prudkym populaénym rastom, nasledkom ktorych sa v tychto
oblastiach dlhodobo prehlbuje nedostatok pitnej vody a zakladnych potravin.

32 Ak bude Tudska populécia aj v buducnosti na klimatické vykyvy reagovat’ podobne ako v minulosti,
mozno ocakavat, ze priemyselnou civilizaciou sposobené klimatické zmeny, ktoré budu vel'mi prav-
depodobne rychlejsie a rozsiahlejSie nez v minulosti, budu sprevadzané podstatnym narastom osob-
nych aj skupinovych konfliktov (Hsiang 2013).

33 Systém vzdelavania, ktory sa oraz viac spolicha na elektronické pomdcky a informaéné technolo-
gie, produkuje absolventov, ktori nebudu schopni obstat’ v spolo¢nosti nedostatku, v ktorej buda vy-
padky dodavok elektrickej energie viac ako pravdepodobné. Studenti, ktori uZ teraz nie su schopni
ziskavat’ informacie inak nez elektronicky, pretoze ich k tomu vedie systém vzdeldvania uz od pred-
Skolskych zariadeni, bez elektrickej energie nebudt schopni vyhladavat si zakladné informacie
a poznatky, ani riesit’ kazdodenné existencné problémy. Ako upozoriiuje J. Lovelock, klasické knihy
st na rozdiel od elektronickych zdrojov pouzitel'né aj v katastrofickej v situacii (Lovelock 2008, 182 —
184). Pocitacova gramotnost’, schopnost’ ovladat’ tablet ¢i elektronicka tabulu alebo vyhladavat’ in-
formacie na internete, sa v pripade dlhodobého vypadku elektrickej energie, ktory je v dosledku celo-
svetovej energetickej krizy v budicnosti viac ako pravdepodobny, ukdzu ako absolutne irelevantné.
Trhovo orientované vzdelavanie, ktoré posiliiuje len schopnosti vyuzivat’ technoldgie, zavislé od elek-
trickej energie, tak z dlhodobého hladiska ohrozuje spolo¢nost’ a jej schopnost’ prekonat” krizové ob-
dobia.
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o primerané filozofické vzdelanie buducich politikov ani verejnosti, nutne zlyhavaju
nielen jej voli&i, ale aj volené politické reprezentécie (Smajs 2011, 141). V systéme
vieobecného volebného prava, pasivneho i aktivneho, je poziadavka na primerana
svetondzorovu a filozoficky fundovanu orientaciu ciela vychovy k obgianstvu®
zakladnym predpokladom udrzania funkcnosti politického a spolocenského systému.
Predmetom filozofickej i politickej diskusie je potom prave otazka, o v ur¢itom ob-
dobi spolo¢nost’ povazuje za skuto¢né hrozby a potreby, ¢o je nevyhnutné spojené
s hl'adanim a filozofickym fundovanim adekvatneho svetonazoru.

*

Vsetky doterajsie zname civilizacie zanikli, pretoze nezvladli krizy, ktorym boli vysta-
vené v dosledku nezvladnutia svojho vlastného rastu. V posudzovani spolocenského
usporiadania a civilizaénej vyspelosti by tak udrzatel'nost’, schopnost’ zachovania kon-
tinuity mala byt povazovana za vysSiu hodnotu ako rast. Vyspelost’ civilizacie preto
treba posudzovat’ podla schopnosti prezit' obdobia krizy a upadku, nie podla vrchol-
nych diel a produktov obdobia rozkvetu. Z reflexie pricin kolapsov davnych civilizacii
i sucasnych Statov potom mozno usudit’, ze cielom vychovy k ob¢ianstvu by mali byt
obcianske zrucnosti a administrativno-organizacné schopnosti, ktoré umoznuju zabez-
pecovat’ obyvatel'stvu aspofi minimalnu uroveni ochrany, obrany a zasobovania za-
kladnymi potravinami a pitnou vodou a ich spravodlivu distribuciu.
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Abstrakt: Historické premeny ,,hospoddrskych* cnosti mali ek ické a envir tilne kon-
zekvencie. Ekonomickd a environmentdlna kriza poukdzala na limity konzumnej Zivotnej orientdcie.
Jej korene spocivaju v mordlnom zlyhani ucastnikov globdlnej ekonomiky. Niektori z teoretikov,
politikov i podnikatel’ov hl'adajit rieSenie krizy v organizdcii globdlneho politického systému, ktory
by reguloval globdlny trh. Sucasnd environmentdlna situdcia niti presadzovat’ iné hodnotové prio-
rity a staré hospoddrske cnosti Setrnost’, skromnost’ i striedmost’ sa ocitli v arzendli environmentqdl-
nych cnosti. V niektorych kultirach (napr. v Skandindvii) moino badat’ zmeny v spotrebnom sprd-
vani populdcie, ktord od zdoraziiovania ,,Zivotnej urovne“ prechddza k zdorazriovaniu ,kvality Zi-
vota“, ¢o sa dd povaZovat’ za dosledok dlhodobej environmentdlnej osvety a dékaz jej oprdvnenosti a
nevyhnutnosti.

Abstract: The historical met ph of ec ic virtues had ec ic and envir tal
consequences. The actual ec ic and envir tal crisis limits consumer life style. Its roots
rest in the absence of responsibility, in the morale failure of the participants of globally economy.
Part of the theoreticians, politicians and businessmen find the solution of this crisis in the organi-
zation of globally policy system that would regulate the global market. New environmental situation
enforced the different value priorities and old economic virtues as the wariness, modesty or mod-
eration fall into the arsenal of environmental virtues. In the some cultures (for example in Scandi-
navia) it is possible to observe the changes in the consumer behaviour, which goes from accentua-
tion of “standard of life” to accentuation of “quality of life”. It is possible to regard as a conse-
quence of longer-range envir tal enligh t and as the confir ion of its competence
and necessity.

KPucové slova: ekonomickd a environmentdlna kriza, hodnoty a cnosti hospoddrskej etiky, nedos-
tatok zodpovednosti, upadok mordlky

Keywords: economic and environmental crises, values and virtues of ec ic ethics, ab e of
responsibility, failure of morality
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Uvod

Moralka vytvara svojim systémom hodnét, principov, noriem a cnosti ramec, ktory
determinuje T'udské pocinanie. Nie je to inak ani v pripade ekonomickych aktivit. Etika
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v tomto ponimani vytvara duchovné prostredie, ktoré ekonomické spravanie istym
spésobom podmieiiuje, priCom ramec tohto prostredia nema hranice vymedzené abso-
Iutne ale len relativne. V eurdpskej (najma nemeckej) eticko-teoretickej tradicii je tato
suvztaznost etiky a ekonomiky interpretovana tak, ze etika (lepsie povedané moralka)
sa chape ako nezavisle premennd a individualne i kolektivne ekonomické spravanie
ako zavisle premennd, ako to matematickym jazykom formuloval Gerhard W. Ditz
(Ditz, 1993, 11).

V nasledujucom prispevku si v kratkosti naértneme metamorfozy cnosti hospo-
darskej etiky v eurdpskej kultarnej tradicii a poukdzeme na to, ako niektoré z nich,
ktoré kedysi prispeli k ekonomickému rastu, dnes zdanlivo prekonané, nachadzaju
odozvu v cnostiach environmentalne;j etiky.

Premeny ,,hospodarskych“ cnosti v eurépskej kultire

Ak sa vratime o viac ako tisicrocie spit’, zistime, ze hospodarske aktivity vacsiny Eu-
ropanov sa podla oficidlne hlasanej krest'anskej moralky mali riadit’ takymi cnostami
ako je pracovitost, skromnost’ a odriekanie. Chudoba mala eticku prioritu pred bohat-
stvom, vyhradenym pre posvitenu elitu — vrchnost’. Ostatni sa mali uspokojit’ s majet-
kom zabezpecujucim nevyhnutné zivotné potreby. Individudlne usilie o pozemské
statky a bohatstvo nebolo pre nich nalezité.

Oficialna stredoveka etika nevytvarala priaznivy spoloc¢ensky ramec pre také ekono-
mické aktivity ako obchod, lebo ma v sebe Cosi nepristojné, mrzké a necisté, je spity s
klamstvom a preto nebezpe¢ny dusi. Obchodnik ni¢ nepridava k hodnote vyrobku
a ziadajuc zan viac, ako sam zaplatil, ¢ini inému prikorie. Cirkev neodportcala krest'a-
nom ani p6zicku penazi na urok, ktory povazovala za nemanzelské dieta penazi.

U ekonomicky aktivnych vrstiev vtedajSej spolo¢nosti (najmi u mestianstva) rastla
nespokojnost’ s eticko-teologickym obmedzovanim ich naroku na bohatstvo a zatraco-
vanim ich spolo¢ensky prospesnych ¢innosti, ktora pociatkom novoveku vyustila do
reformacie.

Protestantska etika prehlasila individualnu snahu o zisk za opravnenu a sukromné
podnikanie za moralne relevantnu ¢innost’. Kalvin vyhlasil racionalne usilie zamerané
na tvorbu bohatstva za hlavny posvitny zavdzok pre tych, ktori sa citia povolanymi
a chctl byt’ vyvolenymi k spase. Ako moralne kladné sa hodnotili ¢innosti, ktoré viedli
k uzitku, prospechu, zisku, a ako zaporné tie, ktoré nemali vzt'ah k rozhojilovaniu bo-
hatstva (preto reformacia tak odsudzovala ,,marnivy zZivot™ svetskej i cirkevnej aristo-
kracie).

Protestantska etika sa stala odrazom individudlneho usilia o zbohatnutie a sfor-
movala tabulku cnosti, kam patrili pracovitost, Setrnost, striedmost; disciplinovany,
raciondlne riadeny sposob Zivota, uzkostlive hospoddarenie s vecami, peniazmi i ca-
som. Zisk vyzadoval maximalizovat' rozdiel medzi ekonomickymi vstupmi a vy-
stupmi, ¢o znamenalo podporovat’ vyrobu a obmedzovat’ spotrebu. Preto k uznavanym
cnostiam radili aj spotrebny asketizmus — peniaze sa mali Setrit’ na investicie. Najmi
v kalvinskom poniati sa vol'ba medzi spotrebou a isporami stala etickou zalezitost'ou.
Maximalizacia zisku a minimalizacia spotreby sa stali Cinite'mi vzorca, ktorym etika
rovnomerne posobila na vyrobu i spotrebu a nabadala na maximalizaciu uspor potreb-
nych na akumulaciu kapitalu.
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Etické koncepcie rozvijajiceho sa kapitalizmu nie ndhodou nasli inspiraciu v pro-
testantskej tabul’ke moralnych hodnét (prave z nej, podl'a Maxa Webera, povstal duch
kapitalizmu). Aj pre anglicku porevolu¢nu filozofiu, franctizske osvietenstvo a d’alSich
myslitelov novoveku patrili k idedlu pocestného mestana, vzorného obcana také cnos-
ti ako podnikavost, Setrnost, striedmost, poriadok vo financnych zdlezitostiach,
schopnost zarabat peniaze a hospodarit s nimi tak, aby sa rodinné imanie roz-
hojnovalo. Prepych nebol ziaduci, i ked” to uz neznamenalo hlasanie asketizmu, idea-
lom bol skor primerany komfort.

Tieto cnosti vytvorili eticky ramec priaznivy pre rozvoj ekonomickych ¢innosti. Na
druhej strane sa vSak povinnost’ zvelad’'ovat’ pozemské statky stala vyznamnym du-
chovnym stimulom l'udskej aktivity, ktora kalkulovala s prirodou len ako so zdrojom
ekonomického rastu a predmetom pragmaticko-utilitarnej manipulacie.

Pocas 19. a najma v 20. storo¢i doslo k d’alSiemu posunu v oblasti spolocensky ak-
ceptovanych cnosti, ktory stvisel so zvyraznenim sféry spotreby v ekonomike.

Ako jeden z prvych poukdzal na tlohu spotreby v rozvoji priemyslu a obchodu ang-
licky myslitel Mandevill este pogiatkom 18. storo¢ia. Zivotna orientacia na konzum je
podla neho ekonomicky pozitivnym faktorom. Ale iba v ramci majetnych vrstiev. As-
ketické cnosti u bohatych povazoval za ekonomicky $kodlivé. Keby u nich prevladli,
stali by sa brzdou rozvoja priemyslu i obchodu. Naproti tomu, v zmysle maximalizacie
rozdielu medzi vstupmi a vystupmi produkcie, hlasal, Ze u bezprostrednych vyrobcov,
najmé robotnikov, treba spotrebu vyrazne obmedzovat’. U nich by orientacia na kon-
zum vplyvala na ekonomicky rozvoj negativne — zvySovala by cenu prace. Preto tu
pozaduje maximalne odriekanie, nevyhnutnu stravu, najhrubsi odev a maximalne pra-
covné vypitie od utleho detstva. (Mandeville, 1957, s. 225)

Takyto dvojznaény postoj k spotrebe je priznaény pre dobu, v ktorej spolocenské
produktivne sily boli eSte malo rozvinuté a neboli schopné vytvorit' dostatok spot-
rebnych statkov na uspokojenie potrieb spolocenskej vdcSiny. S rozvojom tychto sil
v ostatnych dvoch storo¢iach a s relativnym dostatkom spotrebnych statkov sa cha-
rakter spotreby spolocenskej viacsiny vyrazne zmenil po kvantitativnej i kvalitativnej
stranke. Spotreba, ako podmienka ekonomickej prosperity, nadobudla velky spolocen-
sky vyznam a stala sa délezitym kultirotvornym faktorom. Formuje ¢loveka a jeho
potreby, vytvara spolo¢ensku objednavku pre vyrobu, vyZaduje si osobitné spolocen-
ské zabezpecenie, Specifické ustanovizne a organizacie.

Sucasna spolocenska produkcia v§ak nezavisi od potrieb obcanov, ale skor od po-
trieb institucii, ktoré organizuju vyrobu, distribuciu a konzum. Tieto inStitiicie pone-
chavaju malo priestoru ndhode a stale menej sa spoliehaji na ,,neviditelnt ruku trhu®.
Konkurencia ich ntti obmienat’ vyrobky ¢o najrychlejsie. Prevadzkovy kapital musi
rast’, nutnost’ pefiazi si vynucuje vyrobu, nutnost’ vyroby predaj a nutnost’ predaja na-
kupovanie a spotrebu.. Sucastou vyroby v podmienkach trhu je aj planované zastara-
vanie vyrobkov, lebo zakladné potreby maju svoj limit. Ked’ze vyroba sa nemdze roz-
vijat’ pri stagnujucej spotrebe, kladie sa doraz na podporu jej dynamického rastu a za-
kaznikov treba primat’ k nakupu a spotrebe. Predaj tak ziskal manipulativny charakter,
ktorého podstatou je premena nekupujiiceho na kupujuceho, skromného spokojného
obc¢ana na naro¢ného neuspokojeného spotrebitel'a. Tento proces vyzaduje vychadzat
v ustrety potrebam, Zelaniam a tizbam konzumenta (ale aj vyvolavat’ ich) nevyuzitymi
vyrobnymi moznost'ami, odhalovat’ prieskumom trhu pozadované uzitkové, estetické
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a dalSie vlastnosti nového vyrobku, rozvrhnut' dopyt po flom, atraktivne ho balit’ a
predavat. Manipulacia sa uskutoéiiuje v ramci koncepcie marketingu — tvorby pro-
duktu a jeho cien, vol'by distribuénych ciest a najmé promotion, ktora zahfia stratégie
podpory predaja, reklamy, osobného predaja, public relations a pod.

Pretoze tradiéné hospodarske cnosti ako odriekanie, Setrnost, striedmost’
a skromnost’ st schopné obmedzovat’ spotrebu, snazia sa institcie organizujice vy-
robu, distribuciu a spotrebu Sirit’ ideologiu konzumerizmu a investuji velké pro-
striedky do nepriamej vychovy stale naro¢nejsieho spotrebitel'a. Konzumnu mentalitu
sa snazia pestovat’ u 'udi od utleho detstva. Reklama sa stale viac zameriava na det-
ského spotrebitela, lebo marketingové vyskumy zistili, ze iniciatormi okolo 60 % na-
kupov v rodinach st deti. Hracky ako babika ,,Barbie” nemaju za ulohu rozvijat’ zruc¢-
nosti & fantaziu deti, ale ugit’ ich spotrebnym navykom — nakupmi dopiiiat’ a rozvijat
ich vybavu. V sponzorovanych kreslenych seridloch stavaji do komického svetla také
tradicné etické cnosti, ako je Setrnost, trebars v postave ,,smie$neho stryka Drzgrosa“
z Kacerova a pod.

Umelo posililovand konzumna mentalita nuti T'udi spotrebuivat’ stale viac (pozri
Mravcova, 2011). Sami seba posudzuji podla toho, akymi spotrebnymi statkami sa
dokazu obklopit. Tato mentalita formuje typ ¢loveka, ktorému prischlo ,,druhové®
meno ,,homo consumens . VyZzaduje si neprestajny rast produkcie, pretoze bytostne
lipne na rozvoji osobnej spotreby a v jej kategdriach definuje sam seba i druhych T'udi
(Keller, 1993, s. 34). ,,Pocestny* homo consumens ““, naro¢ny spotrebitel’ sicasnosti, sa
riadi hodnotami charakteristickymi pre zivotny Styl tych vrstiev, ktorymi stredoveka,
protestantska ako aj etika revolucnej burzoazie opovrhovala. Je hedonista, vyziva sa
v utracani a samoucelnej spotrebe. Fundamentami jeho tabulky hodndt s cnosti-
necnosti: mdrnivost, marnotratnost, pozitkarstvo, konzumna nendsytnost. Skromnost’,
Setrnost’ ¢i striedmost’ je mu smiesna a odriekanie povazuje tobdz nie za zlo€in.

Ekonomicka kriza ako kriza zodpovednosti

Stcasna ekonomicka kriza naliehavejsie ako predtym nastolila otazku etickej dimenzie
ekonomickych aktivit. Nedostatok zodpovednosti ,,zodpovednych* ucastnikov global-
nej ekonomiky mozno povazovat' za jeden z moralnych faktorov vedicich k nej. Clo-
vek kazdej epochy je totiz zodpovedny za to, ako zaobchadza so svetom. Je zodpo-
vedny za svet, zodpovedny pred sebou a pred bliznymi sti€asnosti i budticnosti.

Medzi Cinitele, ktoré viedli k sucasnej ekonomickej krize, sa zarativa aj ne-
schopnost’ finan¢nych trhov regulovat’ samy seba. Spdsobuje to aj nizka moralna tro-
venl finanénikov. Nie je to len nazor moralistov, ale podobne uvazovali a uvazuju aj
predstavitelia podnikatel'skych kruhov. Toma§ Bata uz vroku 1932 v suvislosti
s velkou krizou v prvej polovici minulého storo€ia prehlasil: ,, Pric¢inou krizy je predo-
vSetkym mordlna bieda. Prelom hospodarskej krizy? Neverim na Ziadne prelomy samy
od seba. To comu sme si zvykli hovorit hospodarska kriza, je len iné meno pre mravnu
biedu. Mravnd bieda je pricina, hospoddarsky upadok je ndsledok. V nasej krajine je
mnoho ludi, ktori sa domnievaju, Ze hospoddrsky vipadok mozno sanovat’ peniazmi.
Hrozim sa tohto omylu. V postaveni, v ktorom sa nachddzame, nepotrebujeme Ziadne
genidlne obraty akombindcie. Potrebujeme mravné stanoviskda k ludom, k prdci
a verejnému majetku. Nepodporovat' bankrotdrov, nerobit dlhy, nevyhadzovat’ hodnoty
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za ni¢, nevydierat pracujucich, robit to, ¢o nas pozdvihlo z povojnovej biedy, pracovat
a Setrit’ a urobit’ prdacu a Setrenie vynosnejsim, Ziaducejsim a Cestnejsim nez lerfiosenie
a mrhanie. Mate pravdu, treba prekonat krizu dovery, technickymi zdasahmi, financ-
nymi a uverovymi ju viak prekonat’ nemozno, dévera je vec osobnd a déveru mozno
obnovit' len mravnym hladiskom a osobnym prikladom. “ (Bok, 2009).

Nieco podobné naznacil aj George Soros vo svojej knihe ,,Kriza globalneho kapita-
lizmu (Otvorena spoloénost’ v ohrozeni)* z roku 1998 (v slovenskom preklade vysla
v roku 1999), v ktorej kritizuje globalny kapitalizmus a sGc¢asnt krizu v nej vlastne
predvidal: ,, Moju kritiku globdlneho kapitalistického systému mozno rozdelit na dve
Casti. Prva cast sa tyka chyb trhového mechanizmu, a hovori predovsetkym o nestabi-
lite financnych trhov. Druhd cast sa tyka nedostatkov netrhového sektora. Mdam na
mysli najmd zlyhanie politiky a eréziu mordalnych hodnét na narodnej i medzindrodnej
urovni‘* (Soros, 1999).

Ostrie svojej kritiky zameral na ,.trhovy fundamentalizmus®, ako nazval tradi¢nu
koncepciu ekonomického liberalizmu zalozentl na zésade laissez fair, ¢ize koncepciu
vol'nej stitaze, ni¢im nehateného trhového hospodarstva

Podl’a liberalizmu tvori volny trh masa oddelenych a nezavislych jedincov, ktory
sleduju svoj vlastny zaujem, svojimi vlastnymi spésobmi a dobrovolne sitazia alebo
vzajomne uzatvaraju zmluvy. Iniciativa a podnikavost’ bude v podmienkach volnej
sutaze rozkvitat’ celkom spontanne. Trhové hospodarstvo je tym pravym prostredim
pre slobodny ekonomicky zivot, ale aj tym, ¢o povedie k slobode v sir§ich socialnych a
politickych oblastiach (Friedman and Friedman, 1962).

Vychodiskom tychto uvah je koncepcia vlastného zaujmu, nazor, ze I'udia st od pri-
rody slobodni a nezavisli jedinci, ktori konaju tak, aby maximalizovali uspokojenie
svojho vlastného zaujmu (tedria ,,homo economicus®). V liberalnych podmienkach
vol'nej sutaze su udajne zaujmy kupujuceho a predavajiiceho, pracujicich a zamestna-
vatel'ov, vyrobcov a spotrebitelov atd’. harmonizované tym najlep$im moznym spdso-
bom zasahom ,,neviditelnej ruky“ trhu. To vSetko vedie k efektivnej, dynamickej a
1992, 61-68). Blahodarné posobenie nicim nehatenych trhovych sil a neviditeI'nej ruky
trhu povedie tiez k rozvoju poctivosti, ¢estnosti, zodpovednosti, doveryhodnosti, spo-
lahlivosti a inych vysokych moralnych kvalit, nielen ekonomického spravania l'udi.
Takze, podla tejto koncepcie, si trh svoje etické prostredie produkuje sam.

Ale prave sucasna kriza dokazuje, Ze etické prostredie, ktoré tvori ramec ekonomic-
kych aktivit, namiesto rozvoja degraduje tam, kde je vSetko ponechané na volnt hru
trhovych sil.

Je iluziou liberalizmu, ze trh je nezavisly od etického prostredia. Etické hodnoty,
principy a normy Strukturalizujii a institucionalizuji formy akéhokol'vek indivi-
dualneho i kolektivneho spravania I'udi, ako sme nacrtli v uvode.

Kriza nie je vysledkom slepej hry trhovych sil, ale, ako po¢ivame zo vsetkych
stran, je vysledkom moralneho zlyhania finanénickych Spiciek: ,, Zdakladny omyl ale
spociva v tom, zZe nejde o krizu ekonomickii, ale o krizu etickii s vyraznymi ekonomic-
kymi priznakmi, ale nie ekonomickymi pricinami. Korene krizy su totiz v nenazranosti,
hrabivosti — snahe o maximdlny zisk za cenu podvodu — skryvanie uverovych rizik do
neprehladnych balickov a ich neprehladné dalsSie predaje a kumuldcia® (Svoboda,
2009).
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To vedel uz stary Aristoteles, ked’ pisal o necnosti ziskuchtivosti v Etike Niko-
machovaej. Vo d’al$ej praci Politika (Politeia) uvazuje o ziskuchtivosti ako o tizbe a —
rozoberajlc zarobkové umenia — zaobera sa ¢innostami zameranymi na rozmnozova-
nie penazi. Zarobkové umenia deli na prirodzené a neprirodzené. To neprirodzené na-
zyva pefiaznym umenim. Rozdiel medzi prirodzenym a neprirodzenym zarobkovym
umenim spociva v ich cieli. Cielom zarobkového umenia je uspokojovat’ prirodzené
potreby ¢loveka ¢i presnejsie, potreby domacnosti. Neobchoduje sa tu kvoli peniazom,
ale preto, aby sa ziskal Gzitkovy predmetu. Cielom peiiazného umenia je opak — neob-
choduje sa kvoli Gzitkovému predmetu ¢i uspokojeniu prirodzenych potrieb rodiny, ale
kvoli hromadeniu petiazi. MnozZstvo peniazi vSak nema nijaku prirodzent hranicu.
Kazda hranicu, ktora by limitovala kvantitu periazi mozno prekonat eSte vac§im
mnozstvom, preto je aj tizba po peniazoch neohrani¢ena! (Aristoteles, 1988, 34 — 38;
Manda, 2010, 28).

Bolo by vsak iluziou mysliet si, Ze k zmenam spravania finan¢nickych $piciek pos-
tacia vyzvy k mordlnej naprave. Odmeny, ktoré si udelovali aj ked’ kriza kulminovala,
su dostatoénym dokazom, Zze na zmenu nemaju vol'u.

Hodnotiac tato krizu, ako piSe Vladimir Manda z nitrianskej univerzity, si mnohi
teoretici a komentatori uvedomuju aj to, ze krach najvyznamnejsich finanénych insti-
tacii nebol len dosledkom ,,nenasytnosti* vrcholového finanéného manazmentu, ale ze
ho umoznila a podmienila aj povaha samotného ekonomického systému, ako aj postu-
pom a opatreniami zo strany reprezentantov politického systému. Viaceri autori si tru-
faju tvrdit’, Ze jestvujuci ekonomicky systému nie je v skutocnosti kapitalistickym, ale
skor socialistickym systémom, a to pre bohatych (Manda, 2010, 25 — 26). Doklada to
odkazom na ¢lanok The Rich under Attack, publikovany v renomovanom Casopise The
Economist v aprili roku 2009.

Clanok sa za&ina struénym pohladom do nerovnomerného rozdel'ovania bohatstva.
V roku 1979 desatina percenta najbohatSich Ameri¢anov mala dvadsatkrat va¢si pri-
jem ako devitdesiat percent ostatnych Americ¢anov. Tento pomer sa vSak v roku 2006
zvacsil na 77-nasobok prijmu onych devit'desiatich percent. V ¢lanku sa konstatuje, ze
uvedeny nepomer v rozdel'ovani bohatstva nie je zaslizeny, a dokonca, Ze to mozno
chapat’ aj ako okradanie vacsiny pracujucich. Hrstka najbohatsich tak podkopava zdra-
vé zaklady kapitalizmu a premieiia ho na socializmus pre bohatych (socialism for the
wealthy). (The Economist, 2009).

Manda uvadza aj vyjadrenia nositela Nobelovej ceny za ekondmiu J. E. Stiglitza
v rozhovore pre Casopis Newsweek, v ktorom charakterizuje plan americkej vlady na
oddlzenie bank. Prezentoval ho ako ,,americky socializmus® (american socialism),
ked’ze pouzité prostriedky st prostriedky danovych poplatnikov, ale pouziji sa na za-
chranu sukromnych institicii. ,,Americky socializmus® je vlastne akysi moderny va-
riant stredovekych ekonomickych manierov, podla ktorych prijmy patrili kralovi, ale
straty a dlhy dvora boli §tatne, t.j. dlhy datiovych poplatnikov. (Stiglitz, 2009).

Vyhrady voci nerovnomernému rozdel'ovaniu bohatstva a bremien st v podstate
kritikou smerujicou k samotnej podstate kapitalistického systému. Ti, ktori ich vzna-
Saju, ich ale obycajne chapu nie ako kritiku podstaty kapitalistické¢ho systému, ale skor
ako kritiku deformovanej formy kapitalistického ekonomického systému. Samotny
Stiglitz v danom rozhovore uvazuje aj o potrebe zmeny jestvujiceho systému a vzor
vidi v nemeckom variante socialne orientovaného kapitalizmu. (Stiglitz, 2009) .
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Zvlastna pozornost’ sa pri analyze vzniknutej krizy, podl'a Mandu, venuje $peci-
fickym podmienkam vo finanénom sektore, t.j. podmienkam, ktoré bezprostredne
viedli ku krize. Prevlada mienka, Ze s nastupom vlady R. Reagana (1981) zbavovali
americky financny systém v stale vécsej miere Statnej kontroly a tento trend deregulé-
cie prehibila aj politika B. Clintona (1993) a G. W. Busha (2001). Hodnotené z iného
pohladu, politika uvedenych prezidentov sa v praktickej ¢innosti snazila naplnit’ za-
kladné tézy vplyvnej ekonomickej tedrie o racionalite trhu (Efficient Market Hypothe-
sis), formulovanej v sedemdesiatych rokoch minulého storo€ia tzv. chicagskou Skolou.
Praktické vysledky neregulovaného posobenia ,,racionalizovanej neviditelnej ruky* A.
Smitha boli najmi v oblasti finan¢nictva obdivuhodné. Statistiky sa zhodujii v tom, Ze
kym v rokoch 1973 — 1985 nedosiahol finan¢ny sektor nikdy viac ako 16 %-ny podiel
na celkovom domacom zisku, tak uz v roku 1986 dosiahol podiel 19 % a v nasleduju-
com desatroci jeho podiel osciloval medzi 21 az 30 %. Bolo to viac ako kedykol'vek
predtym v povojnovom obdobi. V nasej dekade dosiahol tento podiel uz 41 %. Pdso-
benie Smithovej ,,neviditel'nej ruky* vSak viedlo nie len k prudkému rastu zisku vo
finan¢nej sfére, ale aj k vzniku svetovej finan¢nej krizy. Racionalita trhu, sa ukazala
nie len ako prejav posobenia ,,neviditelnej“, ale bohuzial’ aj ako ,,nevidiacej ruky®,
teda ako ,,slepa“ racionalita. (Manda, 2010, 25 — 26).

Kriza naplno odhalila aj iny aspekt jestvujuceho ekonomického systému. Korumpo-
vatel'nost’ predstavitel'ov politického systému, najmé v nasich domacich podmienkach,
nie je ziadnou novinkou. AvsSak predstava, ze vo svete platia iné¢ meradla, a ze ko-
rupcia je hlavne nasim domacim problémom je len iluzia. O vztahu ekonomickej
a predovsetkym financnej sféry k politickému systému podava svedectvo byvaly po-
radca a sucasne aj byvaly riaditel’ vyskumného oddelenia Medzinarodného menového
fondu (IMF) v rokoch 2007 — 2008, Simon Johnson vo svojom ¢lanku Tichy prevrat
(The Quiet Coup). Okrem iného konstatuje: ,, Zdujmy elity obchodnikov — financnikov
v pripade USA hraji centrdlnu ulohu vo vytvdrani ekonomickych kriz tym, ze stdle vo
vicSej miere riskuju, pricom sa vo svojom riskovani v tichosti opierajii o pomoc Stdtu,
ktord zahina pomoc aj v pripade ich nevyhnutného kolapsu. Dal§im alarmujiicim fak-
tom je to, Ze financnici teraz vyuzivajii svoj vplyv na to, aby zabranili potrebnym re-
formam, ktoré by urychlili obnovu ekonomiky. Vlada sa zda voc¢i nim bezmocnd alebo
neochotna konat' proti ich zaujmom... obrovské koncentrované bohatstvo dalo bankd-
rom velky politicky vyznam — vyznam, ktory od cias J. P. Morgana nemali. " Ale v Case
J. P. Morgana, poznamenava Johnson, pocas financ¢nej paniky v roku 1907, celu situa-
ciu riesil sukromny finanény sektor bez vladneho zasahu. Johnson uzatvara, ze kym
nebude zlomend moc finan¢nej oligarchie, nebude mozna ziadna reforma. (Johnson,
2009; Manda 2009, 26).

Tam, kde niet reSpektu k moralke, mala by nastupit’ sila prava a regulacia politikou.
G. Soros vidi rieSenie v organizacii globalnej spolo¢nosti. Sudi, ze kapitalizmus potre-
buje demokraciu ako protivahu, ked’ze jeho systém sam nespeje k rovnovahe. Vlastnici
kapitalu sa snazia maximalizovat’ svoj kapital. Odkazani na vlastné nastroje a postupy
by pokracovali v tomto hromadeni dovtedy, kym by sa situacia stala nevyrovnanou:
,,Na stabilizaciu a reguldciu skutocnej globdlnej ekonomiky potrebujeme globalny sys-
tém politického rozhodovania. Jednym slovom: potrebujeme globdlnu spolocnost, kto-
rd bude podporovat’ globdlnu ekonomiku. Globdlna spolocnost neznamend globdlny
Stat. Zrusenie Statov nie je mozné, ani Ziaduce. Ak viak existuju kolektivne zdujmy, kto-
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ré presahuju Statne hranice, suverenita Statov sa musi podriadit medzindarodnym zdko-
nom a medzinarodnym instituciam. “ Pretoze: ,, trhovy fundamentalizmus je sam osebe
naivny a nelogicky. Aj ked neberieme do vivahy zdvazné mordlne a etické otazky a sus-
tredime sa vylucne na ekonomickui sféru, vidime, Ze ideologia trhového fundamenta-
lizmu ma hlboku a neopravitelnu trhlinu. Jednoducho povedané — ak silam trhu prisu-
dime neobmedzenii moc v ekonomickej a financnej sfére, tak vyvolaju chaos a v ko-
necnom dosledku privedi globdlny kapitalisticky systém ku krachu... Trhovy funda-
mentalizmus sa pokusa zrusit kolektivne rozhodovanie a zavadza nadvladu trhovych
hodnét nad vsetkymi politickymi a spoloc¢enskymi hodnotami... Potrebujeme sprdavau
rovnovahu medzi politikou a trhmi, medzi tvorbou a pouzivanim pravidiel. © (Soros,
1992).

Obroda tradi¢nych hospodarskych cnosti v environmentalnej etike

Globalna environmentalna kriza zretelne poukazuje na objektivne limity konzumnej
zivotnej stratégie (pozri Stahel, 2011). Pritom tu nejde len o limity dané
vyCerpatelnostou zdrojov ekonomického rastu, ale o schopnost naSej planéty
poskytovat dostatok miesta pre splodiny, ktoré su vysledkom ludskej cinnosti.
Schopnost” ekosféry absorbovat’ tieto splodiny je obmedzenejsia nez schopnost’ Zeme
poskytovat’ d’alSie zdroje, ktoré svojou c¢innostou premieilame zas na odpady.
Vysledny stav ohrozuje devastaciou zivotného prostredia samotného ¢loveka a zivot
na nasej planéte.

Stale intenzivnejSie sa diskutuje o vychodiskdch novej civilizacnej stratégie
ohl'aduplnejSej k Zivotnému prostrediu. Hovori sa o hodnotovej reorientacii kultary
a hl'adajt iné hodnotové priority. V ramci toho mozno sledovat’ aj obrodenie zdanlivo
prekonanych zasad a cnosti hospodarske;j etiky minulosti a ich zaradenie do moralneho
portfolia“ su¢asného obcana, najma euroobcana (pozri aj Javorska, 2013).

Myslitelia ako Skolimowski, Naess a ini sa vracaju k zasadam Setrnosti i striedmosti
a zarad'uju ich do arzenalu environmentalnych obcianskych cnosti. Toto usilie je spaté
s hl'adanim kvalit I'udského zivota, ktory by nebol jednostranne orientovany na mate-
ridlny blahobyt a spotrebné statky. Zasady Setrnosti a striedmosti sleduju iny ciel’ ako
v protestantskej etike, ¢i etike revolu¢nej burzoazie. Nemaji napomahat’ hromadeniu
majetku, ale zachovaniu zivota a jeho rozmanitosti na Zemi.

V systéme environmentalnej etiky je vychodiskovou hodnotou posvdtnost Zivota. Z.
nej vyplyva eticky imperativ ucty k Zivotu, ktory je vychodiskom k zodpovednosti za
zivot a Zem. Striedmost, ako environmentalna cnost’, je pozitivna hodnota, podoba
bohatstva, nie chudoby. Je aj prostriedkom na vyjadrenie zodpovednosti. Rozumiet
pravu ostatnych na zivot, znamena obmedzovat’ svoje potreby, ak nie st nevyhnutné.
., Striedmost’ je aspektom hlbokej ucty k Zivotu. Nemozeme byt naozaj ohladuplni
k Zivotu, ak nie sme striedmi v nasom sucasnom svete, v ktorom je rovnovdaha tak
chulostiva a lahko narusitelna* (Skolimowski, 1996, s. 145).

Zit' striedmo, podl'a zasady dobrovolnej skromnosti, predpoklada odklon od ma-
teridlneho konzumu. Environmentalisti si tento ideal obl'tbili, pretoze predpoklada
zelenanie® spolo¢nosti zdola, jej spontannu premenu bez podozrenia zo socialneho
inzinierstva. Moderna ekonomika sa tomu vSak bude branit’ zubami-nechtami. Je uspo-
riadana tak nestastne, ze jedinou alternativou staleho rastu je pre fiu kolaps. Najprv to
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skusi vacsimi vydavkami na reklamu. Ak nezaberie, skusi cenovymi upravami ,,po-
trestat™ Setriacich a ,,povzbudit* plytvajucich (ako najnovsie Slovensky plynarensky
priemysel) alebo vyrobcovia preorientujii produkciu. Namiesto spotrebnych statkov
zacnu uspokojovat’ Statne ¢i vojenské objednavky a zvysi sa podiel iné¢ho ako spotreb-
ného tovaru. Domacnosti budu zit' skromne, ale zdroje sa budu Cerpat’ v nestencene;j
miere. Vyzvami na individudlnu skromnost’ sa nezabrani tomu, aby spolo¢nost’ uset-
rené zdroje nevyplytvala inde. Presadenie dobrovolnej skromnosti v ur€itej krajine
moze viest' aj k zvySeniu exportnych aktivit firiem. Zdroje sa budu drancovat’ a pri-
rodné prostredie mrzacit' pre rastuce potreby inych (Keller — Gal — Fri¢, 1996, s. 8 —
14).

Napriek pesimizmu z predchadzajuceho odseku, ista nadej vzbudzuju niektoré
spolocenské trendy. Holandsky sociolog Geert Hofstede poukazal vo svojom modeli
4-D na tzv. koncepciu maskulinity, ako na jednu z dimenzii, ktorou sa prejavuji rozne
kultary. ,,Maskulitné* spolocenstva (USA, Taliansko, Japonsko) uprednostiuju ty-
picky muzské hodnoty — iuspech, vykonnost, sutazivost, kladny vztah k peniazom
a bohatstvu. Spolocenstva, v ktorych prevlada ,,feminita” uznavaju hodnoty ako kva-
lita Zivota, dobré osobné vztahy, starostlivost o slabsich, ochrana Zivotného prostredia
¢i solidarita. To je prizna¢né pre $kandinavske krajiny (Hofstede, 2001, s. 26 — 28).
Jeho zisteniam prikladaji znaény vyznam marketingovy Specialisti, pretoze im indi-
kuju vyvoj spoloc¢nosti a zmeny postojov i myslienkovych stereotypov populacie, ¢o sa
odraza v jej spotrebnom a nakupnom spravani. Su pre nich vel'mi délezitym podkla-
dom na Specifikaciu marketingovych postupov v danych spoloc¢enstvach

Trend zaznamenany v Skandinavskych krajinach je zrejme aj prejavom dlhodobého
osvetového usilia a ideového posobenia takych myslitelov ako je Arne Naess. Je
dokazom, Ze tato kultura prechadza od zdorazilovania zivotnej uirovne k zdoraziovaniu
kvality Zivota. Naessova hlbinna ekoldgia povazuje za nevyhnutné, z hl'adiska udrzania
zivota a jeho rozmanitosti, limitovat’ Zivotni uroven ludi v najbohatSich krajinach
a ponuknut’ za to inu kvalitu zivota, blizSiu 'udskej identite, ktora spociva v rozmani-
tosti interakcii ¢loveka so svetom v socialnom i prirodnom zmysle (Naess 1996, s. 82
—84).

Zaver

Pokusy o seridzne rozhovory o potrebe radikalnej demokratizacie ekonomiky odkla-
daju vsetky politické strany na buduce desatrocia, ¢o znamena vyhnut' sa zodpoved-
nosti, preniest’ ju na plecia tych, ¢o pridu po nas. Uz teraz vSak draho platime za mar-
ginalizaciu vyssie uvedenych myslienok.

Iracionalita — nie racionalita — zabudovana do zasadnej logiky kapitalistickych trhov
je zrejma. PokuSajuc sa udrzat na vode prepustaju tovarne a firmy zamestnancov a
tym, ¢o ostant, platia menej. Podkopanie istoty zamestnania ma za nasledok znizenie
dopytu v celej ekondmii. A ked’ sa k tomu pridaji ,,0zdravné opatrenia“ nasich vlad?!
Takéto ,,mikroracionalne* spravanie moze mat’ najhorsie makroekonomické nasledky.

Skandinavsky spolodensky trend spomenuty v predchadzajiicej &asti, neodskriepi-
telne identifikovany ekonomami, je ale dokazom, ze dlhodobé usilie zamerané na
implementaciu ziaducich etickych hodnét a cnosti do spolocenského vedomia, moze
vyvinat' efektivny tlak na spravanie populacie. Skandinavci uz zistili, Ze ako uve-
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domeli obcania i ako uvedomeli spotrebitelia nemusia byt ,,hrackou‘ obchodnikov, ale
ze mdzu svojimi poziadavkami na trhu ovplyvnit’ spravanie ekonomickych institicii
ucinnejsie, nez politickymi prostriedkami, a donutit’ ich napriklad k vdcsej ohladu-
plnosti k ¢loveku, prirode i k zivotnému prostrediu. To by mohlo byt’ aj u nas povzbu-
denim pre vSetkych, ktori sa zaoberaju formovanim a rozvojom environmentalneho
uvedomenia spolo¢nosti.

Otazkou vSak zostdva, ¢i na efektivny spolocensky tlak bude stacit’ uvedomenie,
alebo bude nevyhnutna aj ekonomicka sila, ktorou pocetna solventna skandinavska
stredna vrstva (sidliaca na vy$Sich prieckach Maslowovej pyramidy hodnot) dis-
ponuje?
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PERSPEKTIVY FILOZOFIE VO VYCHOVE K OBCIANSTVU

Perspectives of philosophy in education for citizenship
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e-mail: stefan.srobar@gmail.com

Abstrakt: Pod tilohou filozofie rozumieme vietko to, co filozofia md vykonat’, o vyplyva z jej pod-
staty, z jej zdakladného urcenia. Pri vedeni vychovy a vzdeldvania filozofia nielenZe md ukazovat’ na
ich sprdavny najvy$si a najuslachtilejSi obsah, ale aj na optimdlnost’ proporcii medzi vychovou
a vzdeldvanim s dominantnost’ou orientdcie na najvyssie hodnoty humanizmu, realizované najmd
cez filozofiu, ndboZenstvo a umenie. Vyraz Skola je odvodeny od gréckeho slova Scholé, ktorého
doslovny preklad je ,prazdno®. Schola — pradzdno je priestor, kde lovek méze zaZit’ nieco mimo-
riadne. Toto grécke pochopenie vychovy a vzdeldvania v ramci Scholé naslo odozvu v krest'anskej
Educatio. Pedagogika spociva na istej idey zmyslu Zivota, ktorou sa zaoberd filozofia. Filozofia je
kompetentnd analyzovat’ predpoklady, na ktorych pedagogika stoji. Filozofia vychovy smeruje
k Pudskej podstate, k zdkladu Pudskosti. Vzdelanie je aj moc. Pévodné spolocenské poslanie gréckej
Paideia a krest'anskej Educatio bolo transcendentne zakotvené. Demokracia je zrejme tou histo-
ricky najvhodnejSou formou, ktord umoZiiuje na jednej strane uvdaZenui a casovo obmedzenii mieru
delegdciu obcianskych zodpovednosti, na druhej strane prdvo a povinnost’ obcana celkom sa ne-
vzddvat’ vlastného obcianstva, to znamend medzi inym nezgriekat’ sa zodpovednosti za Skolské vzde-
lanie p va. Zodpovednost’ za vychovu je nedelegovatel’'nd na spolocenskii reprezentdciu. ,,Ob-
Cianska spolocnost’™ je vylucne zdpadny koncept, ktory sa vyvinul a dozrel v ramci urcitého histo-
rického a socidlne ekonomického usporiadania. Z historického hladiska nesie termin ,ob¢ianska
spolocnost’™ odkaz na hodnoty, ktoré ju pomahali konstituovat’. Vzdelanie je bytostnym, nielen pri-
padkovym urcenim cloveka a vychova je zikladnym spésobom I'udskej existencie.

Abstrakt: Below the task of philosophy we understand everything that philosophy has done, which
results from its substance, from its fundamental determination. In conducting upbringing and edu-

cation, philosophy is supposed not only to show correct, highest and noblest content of them but
also the friendliness proportions between upbringing and education with domi e of orientati
to highest values of h ism, impl ted mainly through philosophy, religion and art.The word

school is derived from the Greek word Scholé, originally meaning "leisure". School - the leisure
space where a man can experience something extraordinary. The Greek understanding of educa-
tion within the Schola have been addressed in the Christian Educatio. A pedagogy is based on the
same idea of the meaning of life as philosophy deals with . Philosophy is comp t to analyze the
assumptions on which the pedagogy is based. Philosophy of education is directed to the human es-
sence, to the base of humanity. Education is also a power. Original social mission of Greek Paideia
and Christian Educatio was transcendentally grounded. Democracy is probably the most histori-
cally appropriate form, which permits on one hand the mature and time-limited degree of delega-
tion of civil liability, on the other hand, the right and obligation of the citizen not to completely give
up their own citizenship, which means among other things renounce its responsibility for school

education offSpring. Educational responsibility can not be delegated to social representation. ,,Civil
society " is a purely Western concept that has evolved and matured within a particular historical
and socio-ec ic arrang ts . Historically, the term "' civil society" refers to the value which

helped to constitute it. Education is elemental not only case determination of man and education is
a fundamental way of human existence.

KPucové slova: filozofia, vychova, vzdeldvanie, obcianstvo

Key words: philosophy, education, training, citizenship
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Uloha filozofie pri vedeni vychovy a vzdelavania

Filozofia je kriticka rozumova veda o podmienkach moznosti empirickej skuto¢nosti
ako celku (Anzenbacher, 1991, s. 35). Vo vSeobecnosti pod ulohou filozofie rozu-
mieme vsetko to, ¢o filozofia ma vykonat’, ¢o vyplyva z jej podstaty, z jej zakladného
urcenia. Pojmu ,,uloha* je blizky pojem ,,poslanie®. Poslanie znamena zverenu ulohu,
teda nie ani tak tlohu vyplyvajicu z podstaty, zo zakladného urcenia, ako z toho, ze
bola niekym (druhym c¢lovekom, spolocnostou, Bohom) zverena. Pojem ,,uloha” tu
budeme chapat’ v tizkej spitosti s poslanim. Ulohou filozofie viak nie je len nachadza-
nie a objasiiovanie vlastného zmyslu, ale aj rozvijanie zmyslu celej kultury, ktorého
stredobodom je ona sama. Filozofia v stilade s tymto rozvijanim zmyslu vzdy nanovo
konstituuje samu seba. Z hladiska kultiry ako celku je v popredi predovsetkym jej
orientujuca uloha: Filozofia ma udavat’ smer tak jednotlivym kultirotvornym ¢innos-
tiam, ako aj zivotu celej kultury. Plati to aj pre kultarotvornu ¢innost’ vychovno-vzde-
lavaciu, ktorej zodpoveda kultirny Gtvar vychova a vzdeldvanie. Vetko svoje usilie
ma upriamit’ na presadzovanie zasadnej orientacie v zivote. V opacnom pripade kul-
tara bez takejto zakladnej filozofickej orientécie je slepa. Potvrdzuje to aj prevladajuca
dezorientacia kultiry dnes. Uchopovanie kultiry filozofiou ma ist’ az tak d’aleko, aby
filozofia prevzala funkciu uvedomovatel’ky a inSpiratorky kultary. Kultara takto pro-
strednictvom filozofie Coraz lepsie spoznava samu seba a nachadza spravny smer, kto-
rym sa ma uberat’. Pri vedeni vychovy a vzdeldvania filozofia nielenze ma ukazovat’ na
ich spravny, najvyssi a najuslachtilejsi obsah, ale aj na optimalnost’ proporcii medzi
vychovou a vzdelavanim s dominantnostou orientacie na najvy$sie hodnoty huma-
nizmu, realizované najmi cez filozofiu, ndbozenstvo a umenie. Sticasny stav je priam
alarmujuci a ukazuje na hrubé zanedbavanie vplyvu filozofického hodnotenia vo vy-
chove a vzdelavani. V dnesnych Skolach, od zakladnych $kol az po vysoké skoly, sa
malo vychovava a védcsinou sa iba u¢i. A aj samotna vyucba sa obmedzuje na odo-
vzdavanie faktov, informdcii a na pestovanie praktickych schopnosti. V ramci nej sa
nedostatocne uci mysliet a rozvijat’ tvorivé, najma duchovné schopnosti: interpretacné,
hodnotiace, estetické, moralno-vol'ové, nabozenské a podobne (Letz, 2012, s. 95, 98-
99). Architekt Peter Lancari¢, ktory Studoval na Slovensku a v Britanii sa zmienuje
o rozdieloch vo vyuébe medzi oboma krajinami. PiSe: ,,Na Slovensku boli taziskom
vyucby technické znalosti. Oproti tunajsim Studentom som teda bol technicky zdatnejsi,
no tu som sa naucil inak mysliet. Doraz sa kladol na konceptudlne myslenie
a schopnost zdévodhnit, preco clovek nieco navrhol tak, ako to navrhol. Nejde len o to,
aby budova fungovala, ale o vysvetlenie, preco ma fungovat zvolenym spésobom.*
(Lancari¢, 2014, s. 7). Spociva vzdelanie v kumulacii faktickych ¢i operacnych vedo-
mosti, alebo v technickom zvladani procesov a Standardov? Mame byt schopnymi
operatormi (udské zdroje), ¢i chodiacimi encyklopédiami, alebo skuto¢ne T'udskymi
bytostami? Kam sa podela miidra orientdcia vo svete? Napriklad pre nemeckych kla-
sikov bola otazka vzdelanosti tou najdolezitejsSou vzhl'adom k urceniu I'udskosti ¢lo-
veka. Bola to kl'i¢ova otazka — ako by sme dnes povedali — ,.filozofickej antropolégie™
. Kant, Fichte, Holderlin, Herder, Humbold, Hegel, Schelling aj mlady Nietzsche
kladli velky doraz a vahu na vzdelavanie a vzdelanost. Nemdzeme predsa vzdelavanie
chapat’ len ako ,,systematicku pripravu na vykon budtceho povolania®, ako ,,kvalifika-
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ciu l'udskych zdrojov* (Novak, 2011, s. 192). Nechceme u ¢loveka rozvijat vychovou
len ur¢ita funkciu, len urcita ¢innost’. Jednotliva funkcia ma byt len istym predpokla-
dom, istym vyrazom osoby. Samozrejme, zZe osoba sa musi vediet’ ¢innost'ou dobre
vyjadrovat’, musi ovladat’ napriklad krasopis a iné ¢innosti. Nevychovavame vSak len
kvoli krasopisu ani kvoli jednotlivym ostatnym ¢innostiam, ale kvoli nieCcomu inému.
Mame na zreteli ¢loveka ako celok, nie jednotliva funkciu (Patocka, 1996, s. 391-392).
Stcasnti dobu charakterizuje to, ¢o by sme mohli nazvat vykolajeny pojem funkcie.
Jedinec ma sklon javit’ sa sebe a druhym jednoducho ako zhluk funkcii (Marcel, 1971,
S. 6). Proces vychovy ma na mysli ¢loveka vychovavaného ako samostatné centrum,
stred, ktory je schopny urcitej samostatnej ¢innosti, je schopny zit' v istych ,,vyssich*
suvislostiach a v tychto stvislostiach objavovat’ a prezivat zmysel svojej ¢innosti (Pa-
tocka, 1996, s. 392).

Vyznam filozofie pre vychovu a pedagogiku

Aky je zmysel filozofie vychovy, aky mdze mat filozofia vyznam pre vychovu
a vychovavatel’stvo? Co vlastne znamend pdvodne ,,8kola* ? Vyraz §kola je odvodeny
od gréckeho slova Scholé, ktorého doslovny preklad je ,,prazdno®. Nas tato etymoldgia
prekvapuje: lebo prazdno, ¢ize prazdniny je doba, kedy nie je $kola! Povodny grécky
vyznam poukazuje k celkom inej funkcii skoly, nez ako jej rozumieme a nez ako skola
funguje v sucasnej realite. Scholé — prazdno je priestorom, kde ¢lovek nie je zamest-
nany dennym zhonom a ruchom obstardvania zivotnych potrieb, kedy kazdodenné sta-
rosti iradosti, zamestnanie izabavy ustupuju a kedy sa vytvori medzera, ktorda ma
akysi ,,magicky“ u¢inok: nepritomnost’ zamestnania otvara nahle pohl’ad na to, ¢o nie
je viedné, €o je mimo — riadne. Ked' je beh Tudského Zivota stale vypliiany tou & onou
¢innost'ou bezného, obycajného zivotného rytmu, ¢lovek ,,nema ¢as®, ale ,,cas ma ¢lo-
veka“. Az vtedy, ked’ z moci ¢asovania bezného Casu, teda z ustarosteného zaobstara-
vania vypadne, naskytne sa mu prilezitost’ pre obrat k zvidstnemu. Scholé je prilezitost’
pre Cosi nevsedné, pre Cosi nedelné. Vyraz ,nedela® poukazuje na nerobenie, teda
k prazdnu — Scholé. Prazdny priestor je otvorenostou pre neobvyklé pohlady okolo
seba na seba samého, nad seba: je priestorom pre bozské. Platonska Paideia sa mohla
diat’ az vtedy, ked’ bol chovanec zbaveny zaneprazdnenosti ako o tom vypoveda podo-
benstvo o jaskyni z Ustavy: az vtedy, ked’ zajatci v jaskyni, to znamend ti, ktori sii za-
mestnani dennym zaneprazdnenim, zobrazenym Platonom ako hl'adenie na hru tiefiov
mihajucich sa na zadnej projekcénej stene, st odputani, mézu byt vychovavani
a vzdelavani pre to, ¢o sa Platonovi javi ako bytostne podstatné: k zodpovednosti za
Tudska Areté, k prikloneniu sa k Agathon, teda ku konaniu z hl'adiska bozZskej vyzvy,
vyzvy idey ¢loveka, idey jednoty s tym, ¢o uréuje bytie cloveka ako také a o robi ¢lo-
veka ucastnikom na Hen, bytostnom Jednom a Dobre. Toto grécke pochopenie vy-
chovy a vzdelavania v rdmci Schole naslo partnerski rezonanciu v krestanskom Edu-
catio. Aj v tomto pripade ,,8kola“ predstavuje priestor pre ,,nedelné* zamyslenie, pre
obrat k transcendentnej instancii, k Bohu. Odtial' ma Skola po cely stredovek tento
nabozensky charakter. Priprava pre ¢innosti v§ednych dni sa sensu stricto nepovazuje
za Skolu. Ani velké vychovné projekty na pociatku novoveku nemaju stale eSte po-
vahu dnes$nej $koly. Ani v poéiatkoch osvietenstva to nebolo iné — aj tu vSeobecna
osveta ma sluzit’ v§eobecnému zuslachteniu l'udstva. Pojem ,.zospolocenstenia* Skoly
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nachadzame uz u Platona. Spoloc¢enskou vecou bola vlastne uz aj platéonska Paideia.
Podobenstvo o jaskyni je predsa sucastou Platonovho diela o najlepsom state. Paideia,
aj ked’ je vecou jednotlivca ma spolocensky vyznam, lebo skrze nu je fundovana Polis.
Nie je preto sukromnou vecou — napriklad rodiny. Podobne ostatné ,,nedel'né* koncep-
cie Skoly obsahuju obecny vyznam vychovy a vzdelavania: obecny, to znamena pre
obec, pre spolocnost. Sukromie domacnosti predstavuje sféru zabezpeCovania vset-
kych ,,ziadostivosti“, teda aj ¢innosti, ktord zabezpecuje zivobytie — napriklad obzivy
remeslom. Spolocensky (to znamena politicky, v priestore Polis) su ¢inni ti, ktori vy-
chadzaju zo sukromia rodiny do verejného priestoru, kde sa riesia veci obce, teda kde
ma miesto zodpovednost’ za celok spolocenstva, za jeho dobry stav, za jeho vybornost’
(Areté). Tato zodpovednost’ nie je mozna bez nadhl'adu, bez ,,vzostupu vyssie“, bez
ucasti bozskeho. Podobne aj krest'anské Educatio vedie k tejto transcendentnej instan-
cii. Krestanska ,,8kola“ uc¢i Bozej bazni, reSpektu ku vSeobecne zaviznym mravnym
prikdzaniam a ma teda tiez bytostne spolocenské poslanie. V tomto zmysle st obe tra-
di¢né eurdpske ,,8koly* ,,nedelné®, totiz svojim prekracovanim obstaravania vSednych
dni a svojou subordindciou transcendentnu, ¢o ovplyviluje nielen utvaranie pravej
Iudskej pozicie kazdého jedinca, ale aj pravej pozicie daného spolocenského utvaru.
Privadzaju k zavaznym spdsobom ako nazerat’ na veci obce, na zalezitosti 'udskej ko-
munity, ale aj komunity v ramci sveta (Palous, 2000, s. 73-75). V ¢om spociva uzitok
filozofie pre vychovu a pre pedagogiku? Filozofia spociva v schopnosti ¢loveka po-
chopit’ celok skuto€nosti, je to vyuzitie nasej moznosti pochopit’ tento celok. Tym ne-
myslime, ze c¢lovek dosiahol uz adekvatne pochopenie tejto skutoCnosti. Prave
v procese dejin filozofie sa tato schopnost’ krystalizuje, vytvara samu seba, kritizuje
a zdokonal'uje sa, ale vzdy uz od zaciatku tito stranku I'udského ducha charakterizuje
snaha pochopit’ celok, snaha najst’ klI'a¢ ku vSetkym komnatam, a tak filozofia je sice
obmedzenou schopnostou ovladnut' celostne seba isvet ato vyluéne dusevne.
V subjektivnom pohl'ade to znamena: filozofia je schopnost’ uvazovat’, zachytavat’ to,
¢o celku zivota dominuje, ¢o mu dava zmysel. Pedagogika ako nauka o vychove ma
vzdy ur€iti predstavu o zmysle zivota. Mézeme to predpokladat’ ako samozrejmost’.
Ked’ vychovavame k nieComu, vychovavame k takej forme zivota, ktora ma pre nas
hodnotu, dolezitost’, ktorti chceme vychovou udrzat nielen pre seba, ale pre celé spo-
lo¢enstvo. Preto vychova, pedagogika spociva na ur€itej idey zmyslu Zivota, ktorou sa
zaobera filozofia. Filozofia je kompetentna o vSetkych takych idedch uvazovat’, analy-
zovat’ predpoklady, na ktorych pedagogika stoji. Aké su to predpoklady? Su to najvse-
obecnejSie Crty javu vychovy, zdkladna Struktira vychovy ako javu, ktory je uzko
spéty so zmyslom Zivota, so suborom ciel'ov, ktoré si sam uklada a ktorymi je prenik-
nuty. Ked” mame skuto¢ne podat’ akysi obraz filozofie vychovy, musime sa zaoberat’
touto vnutornou pedagogickou Strukturou, ktora je predpokladom vychovy (Patocka,
1996, s. 372). Filozofia vychovy tak ako ju predstavuje Patockova reflexia, smeruje
prave k ludskej podstate, k zakladu T'udskosti. Cudské je ono ,,bytie na ceste”, onen
pohyb odstupovania a vystupovania, pohyb veduci k objavu problematického v tom,
¢o sa zdalo neproblematickym, k objavu otdzky tam, kde panovala vopred dana odpo-
ved’ na zaklade predsudku, k dialogickému vydavaniu poctu z toho o com sa domnie-
vame, Ze to suverénne vieme. Preto je neporozumenim povazovat' filozofiu vychovy
za aplikaciu akejsi filozofie samej, filozofie ,,0 sebe®. Filozofia vychovy nie je zo-
stupom z ,,filozofie vobec” k jednému z moznych detailnejsich zamerani, k akejsi filo-
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zofickej $pecializacii. Filozofia vychovy vsak nie je ani sthrnom najv§eobecnejSich
téz pedagogiky ako nauky o vychove ¢i psycholdgie ako nauky o l'udskej duSevnej
Strukture a diani. Tak si predstavoval filozofiu pozitivizmus 19. storocia, ktory ju po-
vazoval do zna¢nej miery len za stibor najvSeobecnejSich myslienok jednotlivych ved-
nych oborov (Palous, 2000, s. 182-183). Filozofia plni tlohu najvysSej a urcujucej
hodnotitelky. Na tomto Useku svojej prace si najprv objasiiuje pojmy vo sfére prijima-
nych modelov ¢loveka a potom zhodnocuje tieto modely. Ma sa pokuasat’ o tvorbu no-
vého modelu c¢loveka, zahriujiceho Ciastkové aspekty doteraz fungujicich modelov
¢loveka ako ,,tvorcu nastrojov*, ,,politického ob&ana®, ,,rozumovej bytosti“, ,,nabozen-
skej bytosti“ a iné (Letz, 2012, s. 105).

Vychova k ob¢ianstvu

Povodné spolocenské poslanie gréckej Paideia a krestanskej Educatio bolo transcen-
dentne zakotvené. Svoj vSeobecny vyznam, vyznam pre obec, alebo inak povedané
svoj politicky vyznam, odvodzovalo z predchadzajiceho naroku, ktory prekracoval
ponorenie do kazdodenného zhanania zivotnych potrieb. Institicie modernej vychovy
a v vzdelavania odvodzuji svoju moc, ba nutnost’ pre spolo¢nost’ z vyluéne imanent-
nych Gcelov: ide o ,,praktické” potreby. Aj ked’ sa pouzivaju argumenty odvolavajice
sa na vyssie ciele, napriklad humanizmu, obmedzenie imanencie sa vzdy masivne pri-
hlasi. Argument, ze $kola ma pripravit’ na spoluzitie vzajomne sa respektujucich obca-
nov, poukazuje spravidla len ku vzajomnej dohode (contract social) a nie k zodpoved-
nosti ulozenej absolutne, a teda vyzadovanej za kazdych okolnosti (,,aj ked’ to nikto
nevidi“). Len imanentne odvodzovana spoloCenska zmluva ma potom sklon
gravitovat’ skor k doslednému vyuzivaniu osobnych prav miesto toho, aby podstatnym
uréenim obcianstva bola povinnost’ cibrit’ ducha obcianskej mordlnosti, jeho podstatu,
ktort nemozno vyvodzovat’ zo Ziadnej imanentne ,,samozrejmej” danosti. V 20. sto-
ro¢i sa vo svete stretivame so $tatmi, ktoré uskutoCnili v r6znej miere zoStatnenie
Skolstva. V totalitnych $tatoch mozno spravidla hovorit’ o absolitnom podriadeni $kol-
stva §tatnej moci. Skola je dieliiou na vyrobu ob&anov vyrabanych podla predpisaného
vzoru. Nebezpecie zvrchovaného posobenia Statu nehrozi vsak len zo strany uzurpato-
rov moci, ale aj zo strany obcanov samotnych. Mnohi obcania st nakloneni ochotne sa
vzdat’ svojej slobodnej zodpovednosti a delegovat’ svoje obcCianske povinnosti v ¢o
najvécsej miere na Stat. Obcan si nutne musi zachovat’ svoj realny vplyv v podstatnych
ohl'adoch zivotného rozhodovania, ¢o sa tyka tak sukromia ako aj verejnosti — a teda
nesmie sa zbavovat svojej zodpovednosti vo veci skolskej vychovy. Demokracia je
zrejme tou historicky najvhodnejSou formou, ktora umoziuje na jednej strane uvazenu
a ¢asovo obmedzenti mieru delegdcie obCianskych zodpovednosti, na druhej strane
potom pravo a povinnost’ obc¢ana nevzdavat' sa celkom vlastného obcianstva, to zna-
mena okrem iného nezriekat' sa zodpovednosti za skolské vzdelavanie potomstva.
Zodpovednost’ za vychovu a vzdelavanie je nedelegovateIna na spoloc¢ensku repre-
zentaciu. Odpor proti Uplnému zoStatneniu francuzskeho Skolstva v osemdesiatych
rokoch minulého storo¢ia méa rovnaky podtext. To, ¢o sa v tychto suvislostiach javi
ako prvorada starost’” demokratického Statu v oblasti vzdelavania je udrziavanie pria-
mej osobnej zodpovednosti kazdého obcana za veci obce, pricom jedina prava zodpo-
vednost jedinca sa vzt'ahuje k tej istej vysokej inStancii, vo¢i ktorej je zodpovedny aj
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stat Ci cela spolocnost’. Kazdy obcan by mal dobre vediet’, ze delegovanim neposiela
svojich zastupcov do vyssich spolocenskych struktar hajit' len svoje prava, nazory,
stanoviska ¢i poziadavky, ale ze im dava svoj hlas, aby znovu odpovedali ,,hbozZskej*
vyzve, totiz vyzve vSeobecne platného, pravdivého a dobrého. Ma delegovat’ tych,
ktori sa o tom, ¢o je platné, pravdivé a dobré vedia dobre radit. Delegati nemaji byt
nikdy zastupcami /en individudlnych ¢i skupinovych zdujmov, nemaju byt nikdy za-
stancami partikularity. Demokratické institiicie r6znych Strukturalnych Grovni nie st
suborom suverénov, ktori vopred vSetko poznaju, ale su to ti, ktori sa vedia radit. De-
mokracia teda vyzaduje, aby ob¢an bol vzdelavany v umeni delegovat, v umeni radit’
sa a vumeni prijimat’ vysledky porady — ato vSetko znamena: aby bol vzdeldvany
v zodpovednosti voci transcendentnu, vo¢i naroku obecného. Treba vSak zdoraznit’, ze
tu nejde o nejaku osvetu, nejde o vzdelavanie ako pridavanie politickych vedomosti
k osobnej intelektualnej vybavenosti ¢loveka, ale ide o to, ¢o kedysi objavilo antické
Grécko a krest'anska zvest’ zakotvila a ¢o moderna zradila, alebo jednoducho zabudla:
ide o znovuobjavenie duse ('udskosti). Potom $kola nie je ziadnou prilezitostnou po-
nukou, ale tym, ¢im ¢lovek moze a mé vo svojej starostlivosti o svoju I'udskost” prejst’,
teda tym priestorom, kde sa ¢lovek stale v tejto svojej starostlivosti zdokonal'uje a ju
ozivuje (Palous, 2000, s. 77-80). ,,Obcianska spolo¢nost™ je vyhradne zapadny kon-
cept, ktory sa vyvinul a dozrel v ramci uréitého historického a socidlne ekonomického
usporiadania (Mendel, 2008, s. 38). Z historického pohl'adu nesie termin ,,ob¢ianska
spolo¢nost™ odkaz na hodnoty, ktoré ju pomahali konstituovat. Heslo ,,civil society
v anglosaskom filozofickom slovniku pripomina, Ze oZivenie tohto pojmu priniesli
disidentské hnutia v Pol'sku (a v Ceskoslovensku), ktoré obhajovali autonémiu ob&ian-
skej spolocnosti na $tatnom aparate (Horowitz, 2005, s. 354-359). Myslienkovy zaklad
obcianskej spolo¢nosti sa nachadza v diele skdtskeho filozofia Adama Fergusona Es-
say on the History of Civil Society (1767). Ferguson sa stavia proti idei l'udskej priro-
dzenosti, ktora by mala uréovat celkovy vyvoj & sucasny stav spolognosti. Cim spo-
loénost’ je, to sa musi hl'adat’ v empirickom pozorovani anie vo filozofickych trakta-
toch. Fergusonov traktat vidi dynamiku spolocnosti evolucne, v sulade s dobovymi
pojednaniami o ,,zuslachtovani ¢loveka” (treatise on human refinement). Z dnesného
pohladu to znamena, ze idea obcCianskej spolo¢nosti nesmie byt podrobena redukcio-
nistickym ¢i ideologickym Spekulaciam, ktoré uz vopred vedia, ¢o vlastne hladaju
(Umlauf, 2008, s. 57).

Zaver — SKkola a eurépska katarzia

Skola produkuje vzdelanych Fudi. Absolventi majii byt vzdelani, inteligentni, graduo-
vani na roznych stupiioch. Vzdelanie je iste aj moc. Poskytuje totiz pre poznavajuceho
nielen nové nahliadnutie, ale aj skusenost’ nahliadnutia, ktora znamena tiez nadhlad
tych, ktori maju viac vedomosti nez ini. Potom nastupuje postoj superiority nielen vo
vztahu k prirode, ale aj vo vztahu k inym kultiram nez je eurdpska kultira. Eurdpa
expandovala geograficky, zial’ nielen objavitel'sky a kulturne, ale aj politicko — vojen-
sky, a to neraz aj vel'mi agresivne. Poznavaci pohyb vnutra sa transformoval na doby-
vatel'stvo, pohyb k otvorenosti na regresiu k uzavretosti, poznavanie bolo v mnohom
nahradené superioritou a expanziou vzdelané¢ho. Vsetko na svete — priroda il'udia,
kultary a $taty — sa stalo predmetom k dispozicii. Prave globalne rozsirend racionalne
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technovedna raciondlna civilizacia méze byt prilezitostou ku ,,globalne® orientovanej
racionalite, ktora kladie seba samu, celé I'udstvo a cely svet do otdzky o tom, Co je
vlastne skutocne prospesné. Len také pytajuce sa hladanie zaklada porozumenie, ktoré
sa nepovysuje, rozumenie, ktoré je v stulade s podstatou l'udskej obmedzenosti, totiz
s bytim na ceste, rozumejucim svetu, ktorého st ludia sucastou, v porozumeni
s ostatnymi jeho ¢astami — obyvate'mi. Otvorené hl'adanie je najhlbS§im urcenim per-
manentnej Skoly ludskosti, skoly, ktora nepozna ziadnych absolventov, ale len a len
frekventantov. Vzdelanie je totiz bytostnym, nielen pripadkovym uréenim cEloveka
a vychova je zakladnym spésobom Fudskej existencie. Clovek je slobodny a otvoreny
takze je homo educandus et educans (Fink, 1978, s. 66-67). Je preto treba ponimat’ to,
¢omu sa hovori ,,$kolenie” a vobec ,,vychovavanie* nielen ako formovanie ziakov —
chovancov, ale ako staly proces ,konverzie“, obrdtenia. Svedomie je osobnym vzta-
hom k druhym l'ud’om a bytostiam. Svedomie vo veku sveta sa stara o vSetkych spolu-
byvajucich partnerov. Clovek, ktory sa stara o seba, stara sa chtiac nechtiac, vlastne
dobro-vol'ne, o dobro vsetkych spolubyvajucich bytosti. Vychadza tak zo seba, e-du-
kuje sa z naivného antropocentrizmu, vy-chovdva sa k partnerskej univerzalite. Tym,
¢o dnes spaja vsetky kuty Zeme do jedného civiliza¢ného okruhu je sice racionalny,
ale bezohl'adny vedeckotechnicky elan. 7abu zili a mozu zit' v spolocnosti predovset-
kym vd’aka vychove. Existuje dnes vobec edukacéné pdsobenie, ktoré do svojho prvo-
radého planu ponima také existencialy l'udskej pospolitosti akymi st normy ludského
spravania? Ktosi k ndm naliehavo hovori zo vzdialenosti $tyristo rokov. Je to Jan
Amos Komensky, ktory orientuje k univerzalnej zodpovednosti a k ,,naprave veci l'ud-
skych® premyslene: naprava sa ma a moze diat’ vychovou, ,,Skolou* v pdvodnom slova
zmysle. Grécke dedi¢stvo nas vedie k sebapoznaniu, krestanské k sebezaporu, pozyva
nas na cestu za nezaru¢enymi ciel'mi, na cestu s oznacenim Scholé. Obvykla skola je
uréena pre to, aby sa mladi 'udia dokazali orientovat’ vo svete, do ktorého sa narodili,
obstat’ v beznych zivotnych situaciach. Nielen mudra v§eobecna tvaha, ale predovset-
kym aktudlna situdcia by ich mala privadzat’ do ,,obecného domu®, kde je miesto pre
vsetkych ob&anov ako l'udi a vSetkych I'udi ako ob¢anov. Aj keby ich bolo spociatku —
alebo vzdy — len malo (Palous, 2000, s. 183, 185-186, 190-191, 195-196).
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