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Abstrakt: Prispevok sa zaoberd moZinost'ami optimdlnej implementdcie elementdrnych poznatkov logiky do
predmetu oblianskej ndauky, ktory sa vyucuje na strednych Skolich a gymnazidach, pricom svoju pozornost’
sustredi na gymndzid. Zmapuje miesto logiky v ramci vy$§Sieho sekunddrneho vzdelavania. Pokusi sa artikulo-
vat’ problémy, ktoré implementdcii brania a pomenovat’ priciny zanedbdvania vyucovania logiky, Ci jej
presunu vyhradne do matematiky, o sposobuje vnimanie logiky ako vylucne formadlnej vedy, ktori potom
Ziaci nedokaZu aplikovat’ v kaZdodennych situdcidach.

Abstract: This paper deals with possibilities of optimal implementations of elementary knowledge of logic in
civics, which is taught in grammar schools and gymnasiums. It will center to gymnasiums. Will maps the
place of logic in higher secondary education. The attempt of the paper is to try articulate problems that hinder
the implementation and to indicate the causes of ignoring logic in the teaching, or its transfer to mathematics,
causing the perception of logic as a purely formal science, which then students can not apply in everyday
situations.
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V roku 2008 vstupil do platnosti zdkon €islo 245/2008 Zbierky zékonov o vychove a vzdela-
vani a vyucovanie aj na strednych Skolach a gymnaziach preslo reformou. Reforma obsahu
vzdelavania zasiahla vSetky vyucovacie predmety, avSak len v malej miere, ak vobec zasiahla
aj pripravu buducich ucitelov tychto predmetov na univerzitach. Zakladnym dokumentom,
ktory konkrétne reformuje vzdelavaci proces je Statny vzdelavaci program. Ten uréuje obsa-
hové Standardy, ciele predmetu a kompetencie Studentov, ktoré maji dosiahnut’ a dava prie-
stor pre tvorbu individualnych skolskych vzdelavacich programov, pricom tie maji moznost’
obsah uciva modifikovat’.

Aj ked’ na tvorbe Skolského vzdelavacieho programu sa podiel’aji uz samotni ucitelia,
ti maji malokedy moZnost' ovplyvnit’ pocet hodin, ktoré im Skolsky vzdeldvaci program
vyélenil. Od poétu hodin pritom vyrazne zavisi uéivo daného predmetu. Skolské vzdelavacie
programy su volne pristupné na internetovych strankach $kol, a tak je mozné zistit, Ze
odporucaného poctu hodin sa Skoly €asto pridfzaju pri predmetoch, z ktorych Studenti matu-
ruju v mensom pocte a zvySuju pri predmetoch, z ktorych maturuje véc¢sina konciacich
Studentov. Napriek tomu, Ze pocet hodin je pre ucitel'a dany, aj v ramci svojho predmetu
modze vytvorit' vychovno-tematicky plan na dany rok tak, aby bol v rdmci danej hodinove;j
dotacie ¢o mozno najefektivnejsi pri dosahovani danych cielov a ulah¢il Studentom, ale aj
vyucujucemu pripravu na maturitu, ak ide o predmet maturitny. Zalezi teda aj na ucitel'ovi
a jeho celkovej pripravenosti, ktord zlozka predmetu bude akcentovat’, a ktori pripadne po-
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tlac¢i na minimum. Pri tak vnitorne réznorodom predmete ako je obc¢ianska nauka, ktory v se-
be spaja poznatky z viacerych vied, je teoreticka pripravenost’ ucitel’a ¢asto tym rozhodujacim
momentom, ktory uréi obsah vzdelavania.

Predmet ob¢ianska nduka je spolu s geografiou a dejepisom zaradeny do oblasti Clo-
vek a spolo¢nost’ a je maturitnym predmetom, takze si ho Studenti mézu zvolit’ ako predmet
svojej maturitnej skuSky. Vyucuje sa na strednych Skolach aj na gymnaziach. Ked'ze na
gymnaziach spravidla vo vd¢som rozsahu, teda ma viachodinovt dotaciu, prispevok sa su-
stredi na postavenie logiky v ramci gymnazialneho uciva.

Zavaznym dokumentom je pre gymnazid program ISCED 3A, ktory charakterizuje
predmet ob¢ianskej nauky, urCuje jeho ciele, obsah vzdelavania deli do jednotlivych celkov
a urcuje vykonovy Standard, teda to, ¢o by ziak mal vediet. V cieloch uc¢ebného predmetu sa
nachadza: ,,Exponovanie problematiky by malo byt volené tak, aby Studentov podnecovalo
najmi k videniu suvislosti a k abstraktnému a kritickému mysleniu.” (Lysy a kol., 2010, 10),
do obsahu vzdelavania st zaradené aj: logika, pojem, kritické myslenie a v ramci vykonového
Standardu sa docitame, ze ziak ma vediet: ,,Interpretovat’ dejiny filozofického myslenia ako
proces vykazujlci dva rozhodujuce kvalitativne posuny: ako prechod od skimania sveta k
skimaniu subjektu, ktory o svete nieCo vypoveda, ako prechod od ,myslenia o svete*
k analyze jazyka, v ktorom svet myslime a vyjadrujeme.” (Lysy a kol., 2010, 12). Analyza
jazyka bez poznatkov o jeho logickej Struktire nie je mozna a rovnako kritické myslenie
vyzaduje znalosti logiky, teda logiku nachadzame, nielen v obsahu vzdelavania, kde je vyslo-
vene uvedena.

Statny vzdeladvaci program, logiku priamo zarad’uje do obsahu vzdelavania a pecifi-
kuje, ¢o z logiky by Studenti mali v ramci predmetu obCianka nauka ovladat. Vyucovanie
logiky je totiz pre $tudentov gymnazii rozdelené do dvoch predmetov, a to matematiky
a obcianskej nauky, priCom prax je Casto taka, ze ucitelia obCianskej nduky radi prenechaju
logiku ucitel'om matematiky, a ked’ze konkrétna podoba maturitnych skasok je tiez v ich rézii
do maturitnych zadani sa logika nedostane a Casto ani v rdmci hodin ob¢ianskej nauky neod-
uci. V cieloch vyucovania matematiky nachadzame: ,,Tematicky okruh Logika, dovodenie,
dokazy sa prelina celym matematickym u¢ivom a rozvija schopnost’ Ziakov logicky argumen-
tovat’, usudzovat, hl'adat’ chyby v usudzovani a argumenticii, presne sa vyjadrovat a for-
mulovat otazky. Ziaci rozumeju podstate dokazov a vedia ich aplikovat’ aj v beznom Zivote.*
(Balint a kol., 2009, 2) Zru¢nosti, ktoré maju Ziaci ziskat’ v ramci matematiky mozu aplikovat’
Vv ramci obcianskej nauky a vedomosti, ktoré nadobudni na predmete obCianskej nduky im
mozu byt’ uzitocné pri $tidiu matematiky.

Prvym predpokladom, ktory by to umoznil dosiahnut’ je skoordinovat’ Skolsky vzdela-
vaci program, ktory je konkrétnou realizéciou S$titneho programu na danom gymndaziu.
Niektoré gymndzid maju hodiny obcianskej nauky v druhom, tretom aj Stvrtom ro¢niku, nie-
ktoré len v tretom a $tvrtom a niektoré v druhom a tretom. Ak sa logika na matematike a na
obcianskej nduke preberd s vel'kym ¢asovym odstupom znizuje to efektivitu. Moznost’ ucitel'a
podielat’ sa na Skolskom vzdelavacom programe je vSak obmedzena, v jeho kompetencii je
vychovno-tematicky plan a konkrétna realizécia vyucovacej hodiny, teda sa sustredime na to,
¢o mu brani venovat’ logike v ramci ob¢ianskej nduky viac hodin.

Akékol'vek snaha dat’ logike vramci obcianskej nauky vacsi priestor naraza na
motivaciu a ochotu ucitel'a. V praxi takto motivovanych ucitelov Casto nevidime a vznika
otazka, preco je to tak. Ak si pozrieme ISCED 5 zistime, ze mladi ucitelia neucia logiku
jednoducho preto, lebo sa s nou ¢asto v ramci svojho $tudia sami vobec nestretli, bola len
volitel'nym predmetom, pripadne Castou semestralneho kurzu, v ktorom sa védcSia vaha
pripisovala metodologii vied. Funkéne starsi uditelia, podl'a nasho prieskumu, povazuju lo-
giku zase za nadstavbu, ktoru v ramci ob¢ianskej nauky nie je u€it’ ani potrebné. Akakol'vek
snaha o0 zlepSenie pozicie logiky na gymnaziach musi vychadzat z pripravy buducich ucitel'ov
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na univerzitdch. Inovovat’ Studijné programy v ramci ISCED 5, s cielom posilnit’ poziciu
logiky, je predpokladom zlepSenia situacie na gymnaziach. NavySe sa ukazuje ako kl'acové
zakomponovat do didaktiky v ramci S$tudijného programu na univerzite aj konkrétne
problematiku didaktiky logiky, pretoze je svojou povahou a exaktnostou v ramci predmetu
obc¢ianskej nauky Specificka.

Ucitel’ vytvara obsah uciva casto aj podl'a dostupnych zdrojov. Ked'Ze reforma sa na
gymnaziach zacala realizovat’ skor ako boli napisané a schvalené ucebnice (¢o vSak nie je len
problém gymnazii), pouzivali sa uc¢ebnice nekoreSpondujice s novym obsahom vzdeldvania,
pretoze tie mali Skoly dostupné. Pre potreby vyucovania filozofie, a vV ramci nej logiky, sa tak
casto vyuziva kniha Filozofia od dvojice autorov Frustova a Trinks, ktord prinasa len kusé
informacie o logike anie je predpoklad, Ze Studenti by na zaklade ich nastudovania mohli
dosiahnut’ kI'a¢ovii kompetenciu, ktora je v Statnom vzdelavacom programe formulovana
ako: ,kritické myslenie®. Isteze schopnost’ kriticky mysliet’ nie je dané len znalostami logiky,
avsSak tieto znalosti k nej vyraznou mierou prispievaju.

Specialnu stredoskolsku udebnicu logiky pritom gymnézid vo svojich archivoch aj
Casto maju, aj ked” niekedy ma vyse 40 rokov. V minulosti bol totiz v skolskom vzdelavacom
systéme vycleneny logike vacsi priestor, napriek tomu, Ze v sucasnosti sa schopnost’ samo-
statne posudzovat’ informacie, triedit’ ich a zaujat’ k nim postoj Casto artikuluje ako jedna
z kl"aCovych tloh pregradualneho vzdelavania. Ako priklad mézeme uviest’ ucebnicu z roku
1969 Logika pre 2. ro¢nik strednych vSeobecnovzdelavacich §k6l od Miroslava Jaurisa,
v uvode ktorej je sformulovany ciel’ vyu€ovania logiky na gymnaziach, s ktorym je mozné len
sthlasit’: ,,Cielom vyu€ovania logiky je predovSetkym tribit’ navyk, kontrolovat’ spravnost
usudku (podvedome si davat otazky: ,Je to spravny tusudok? Vyplyva zaver
Z predpokladov?*), a potom zvykat si objasiiovat’ vyznam vyrazov (podvedome sa pytat’: ,,Ma
tento vyraz presny vyznam? Co — presne povedané — znamena?“). Dalou tilohou vyu¢ovania
logiky je nadviazat’ na prirodzené logické schopnosti Ziakov, ukazat' ich obmedzenost
a roz§irit’ ich logickymi vedomost'ami.* (Jauris, 1969, 5) Bez toho, aby ucitel mal dostupny
zdroj a Student ucebnicu, ak uz nie samostatnu, tak taku, v ktorej sa ucivo z logiky nachadza,
nie je mozné ocakavat’ zlepSenie postavenia logiky v ramci ob¢ianskej nauky. Pritom prave
logika prakticky aplikovand, nie Cisto formdlna, vo svojej teoretickej podobe (ako sa uci na
hodindch matematiky) by Studentom mohla pomdct orientovat sa v zaplave poznatkov
a informacii, ktoré sa na nich hrnl1 zo vSetkych stran a, na rozdiel od tych Skolskych, su ¢asto
pochybnej hodnoty.

Vyucovanie logiky v ramci ob¢ianskej nduky na gymnaziach nardZa na viacero preka-
zok. Medzi najvicsie problémy patria celkova teoretickd nepripravenost’ ucitel'ov predmetu
obcianska nauka, absencia uebnice, v ktorej by tedria, ale najmé priklady pomahali Studen-
tom v logike sa zorientovat’ a medzipredmetova bariéra umelo vytvorend medzi matematikou
a obcianskou naukou.
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Abstrakt: Prispevok sa venuje vplyvu globalizdcie a regionalizdcie na formovanie kultirnej identity obéana
Zijuceho v multikulturnej spoloCnosti. Doraz sa kladie na proces formovania osobnej, etnickej a kultiirnej
identity a na rozne formy kulturnej identity. \V suvislosti s globalizdaciou a regionalizdciou sa upozoriiuje na
potrebu rozvijat’ viastni kultiuru a kulturne tradicie, ktoré v sucasnosti Celia silnym globalizaénym vplyvom.
Reakciou na globalizdaciu sa stava regionalizdcia pomocou ktorej si narod uvedomuje svoje kultiirne Specifika
a d’alej ich rozvija.

Abstract: This paper deals with the influence of globalization and regionalization on the cultural identity
formation of a citizen living in a multicultural society. It emphasizes the process of forming a personal, ethnic
and cultural identity and various forms of cultural identity. In connection with globalization and regionaliza-
tion the paper highlights the need to develop one’s own culture and cultural traditions, which are currently
facinga strong influence of globalization. Regionalization becomes the response to globalization and makes a
nation realize its cultural specifics and continue to develop them.

Klracové slova: kultira, identita, globalizdcia, regionalizdcia, obéan, obéianstvo
Keywords: culture, identity, globalization, regionalization, citizen, citizenship

Afiliacia k projektu: Prispevok je Ciastkovou prezenticiou vysledkov vyskumnej iilohy KEGA ¢ 048UKF-
4/2012 ,,Vychova k obéianstvu v eurépskom kontexte — inovidcia $tudijného programu“ rieSenej na Katedre
filozofie FF UKF v Nitre.

Ako piSe G. Jonaskova, ,sucasny svet je svetom, v ktorom sa stale viac stretavaju odlisné
kultury a rozne kulturne hodnoty. V tomto svete sa nevyhnutnou stava vychova obcana v in-
tenciach vediet Zit' v takomto svete, uvedomit si nutnost respektovat odlisné stanoviska, kul-
turnu roznorodost, odburavat svoje predsudky a naucit’ sa vzajomnému chapaniu, porozume-
niu a spolunazivaniu roznych kultur (Jonaskova 2004, 5). Nevyhnutnym predpokladom pre
zivot v multikulturnej realite je uvedomenie si vlastnej kulttirnej identity. Kulturna identita sa
najcastejSie definuje ako to, o je dolezité na prezitie kultury a tieZ na prezitie spolocenstva.
Je komplexny jav, nie je len vedomim spoloCenstva o sebe samom, obsahuje aj historické
skusenosti, viaze sa na urcity jazyk, na urCité vzorce spravania a suvisi aj s ostatnymi identifi-
ka¢nymi znakmi spolocenstva. Jej konsStruktivnymi prvkami je mnoZstvo fenoménov, fakto-
rov a znakov — dejiny, jazyk, mytus, symboly, teritérium, nabozenstvo, pocit spolupatri¢nosti,
participacie, solidarita a i. Nechépe sa ako raz navzdy dany stav, ale ako permanentny proces.
Ked’Ze narodné kultarna identita patri k najvyznamnejSim identitdm konca 20. storo€ia, vic-
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Sina sucasnych teoretikov vymedzuje kultirnu identitu cez narodnu kulturnu identitu (Mistrik
1999).

Existuje niekol’ko konceptov kultirnej identity, ktoré sa sformovali na zaciatku devat-
desiatych rokov 20. storo¢ia. V. Gazova uvadza tri: emancipacny, konzervativny a hegemo-
nidlny (Gazova 1997). Hegemonidlny koncept smeruje k zjednocovaniu a homogenizacii
kultirneho zivota, podporuje dominantné kultirne normy a hodnoty a marginalizuje mensi-
nové, odmieta cudzie kultirne tradicie a hodnoty a vytvara mechanizmy zabranujtce ich prie-
nikom. Konzervativny sa ststred’'uje na konzervovanie existujucich foriem kultarneho zivota,
na striktné sledovanie a instituciondlne selektovanie inokultirnych vzorov, noriem a hodnét.
Emancipacny koncept kriticky prehodnocuje vlastné kultirne tradicie, je relativne otvoreny
voci inym kultiram, no kriticky prehodnocuje aj neadekvatne snahy vnasajuce normy a vzory,
ktoré deStruuju uz existujuce formy kultirneho zivota.

V realnom kulturnom diani sa tieto tri konstrukcie navzajom prelinaji. Véacsina krajin
(vratane Slovenska) postupne prechaddza od konzervativneho modelu k emancipa¢nému, uve-
domujuc si potrebu komunikacie s inymi kultirami ako zdroja sebapoznania a sebaobnovova-
nia. Kultirna identita je nevyhnutnym prvkom kultary uré¢itého spolocenstva a predpokladom
jeho zachovania, no zaroven si musime uvedomit, ze prekracovanie hranic vlastnej kulturnej
identity nemusi byt’ (a nie je) nevyhnutne ohrozenim vlastnej kultiirnej integrity, naopak, ako
piSe V. Gazova: ,, pozvanie toho druhého participovat na kulture mojho spolocenstva a zdaro-
ven otvorenost' Zivotného Stylu voci inokulturnym podnetom je vhodnou bazou na perma-
nentné uvedomovanie si hodnét a Zivotaschopnosti vlastnej kultury. Je to svojim sposobom
neustala redefinicia kulturnej identity davajuca prislusnikovi urcitej kultury sebadéveru a za-
roven kultivujuca jeho schopnost empatie do inych kultur. Potreba viac, hlbsie si uvedomit
svoje vlastné korene, spoznat’ a uvedomit si seba ako integrdlnu sucast urcitej kultury, je
zrejme nevyhnutnym krokom i k ocennovaniu inych kultur. Identifikovanie sa s urcitou kultiurou
vybavuje cloveka pocitom participdcie, spolupatricnosti a istoty vo viastnych postojoch* (Ga-
zova 1997, 20).

Proces utvarania kulturnej identity je determinovany réznymi historickymi, politic-
kymi, ekonomickymi a inymi okolnostami, ma mnohovrstvovy charakter (Jonaskova 2001,
182-186). Clovek je spolo¢enskou bytostou a jeho prirodzenou potrebou je spajat’ sa do sku-
pin, v ktorych hl'ad4 podporu, porozumenie, pomoc a pod., prispdsobuje sa cielom, presved-
ceniam a konaniu skupiny, obhajuje jej zdmery, manifestuje svoju prisluSnost” ku skupine
(pomocou znakov, symbolov, zivotného $tylu a pod). Identifikuje sa s fiou a ako ¢len skupiny
vytvara svoju identitu. Prislusnost’ ku skupine mdze mat’ formalny charakter (zdruzenie
S vlastnymi stanovami, preukazom, clenskymi prispevkami) alebo neformalny charakter
(majitelia psov, zahradkar a pod). V urcitych situaciach sa identifikujeme ako Zena/muz,
matka/otec, u¢itelka/ucitel’, Nitran/Bratislavéan, Slovak/Cech, zahradkar a pod.

Pokial’ ide o etnicku identitu (resp. tzv. dvojitl etnicku identitu) ako vedomie prislus-
nosti k ur¢itému etniku, ziskava sa od rodi¢ov, narodenim. Ludia, ktori su presvedceni o tom,
ze existuju vyrazné kvalitativne rozdiely v jednotlivych etnickych spolocenstvach a Ze ich
vlastna kultira, mentalita, etnické a spolo¢enské normy, pohl'ad na svet, inStiticie a pod. st
lepSie, presadzuju etnocentrizmus. Seba hodnotia pozitivne, ostatnych negativne. Etnocen-
trizmus moZze prerastat’ do d’alSich poddb ako nacionalizmu, Sovinizmu, xenofobie, rasizmu
a pod.

S kultarnou identitou je uzko spojend kultirna tradicia. V dosledku spolocenského vy-
voja sa kulturna tradicia neustdle meni. Kontinuita vyvoja kultury je zabezpecena tym, ze
nova kulturna tradicia sa vytvara na zaklade predoslej. Spolo¢nost’ formuje svoju tradiciu na
zéklade celého systému kritérii vyberu kulturnych hodnét a produktov: narodnych, psycholo-
gickych, historickych, ekonomickych a 1. Sucastou kultirnej tradicie st kulturne vzorce.
Kultirne vzorce predstavujii vSeobecne prijimany a napodobovany subor hodnét, noriem,
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podob spravania a usporiadania institicii danej spolo¢nosti (kultury). Ako také tvoria sti¢ast’
kultarnej tradicie, ich vplyv sa prejavuje v procese enkulturacie ¢lenov spolocnosti. Za kul-
turne vzorce moézeme povazovat aj modely pre spravanie v urcitych spolocenskych roliach.
Dodrzovanie a respektovanie kulturnych vzorcov je vSeobecne sucast’ou optimalnej a bezkon-
fliktnej existencie jedinca v danej spolo¢nosti, zaroven su konstitutivnou sicastou samotne;j
kultary.

Napriklad islam zohrava v arabskom svete ustrednu ulohu. Nie je len ndboZenstvom,
ale aj spolo¢enskym a hospodarskym faktorom. Islam prenika do vSetkych oblasti l'udského
zivota. Oddelenie nabozenstva od svetskych veci nie je podla islamského chépania mozné.
Ovplyviiuje myslenie, konanie a tieZ obchodovanie s inymi kultirami. Stava sa rozhodujucim
faktorom pre pochopenie arabského sveta. ReSpektovanie islamu a jeho obsahu umoziuje
vytvarat’ atmosféru dovery s moslimskym obchodnym partnerom. Napriklad poruSenie zakazu
konzumacie alkoholu a bravéového mésa patri k najcastejsim faux pas. Vedomosti 0 historic-
kom, politickom, socidlnom a kultirnom rozvoji krajiny su v arabskej kultare, ktora je orien-
tovana na vztahy, rozhodujice. Je nepripustné nevediet’, ze u moslimov je sviatoénym dinom
piatok, ked” sa nepracuje; Ze moslimovia sa modlia pat’ raz denne a pred modlitbou sa musia
podrobit’ ritudlnej ociste; pdstny mesiac ramadan je nevhodny na nadvézovanie obchodnych
kontaktov a pod.

Medzi kultirami prebieha kultirna vymena. Ide o vzajomné medzikultirne odovzda-
vanie si vyznamov, znakov, hodndt ¢i kultirnych artefaktov, ktoré sa uskutociiuje v dvoch
formach: prvou je proces globalizacie — prenasanie hodnot, artefaktov a kultirnych vyznamov
d’aleko od miesta ich vzniku, ¢im dochadza k ich zmieSaniu s cudzimi. Druhou formou je re-
gionalizacia kultiry, snaha o presadenie vlastnej kultary. Tieto dva procesy sa &asto dopliiaju.
St ovplyvnené najmé celosvetovou ekonomikou a politikou ale tiez svetovym informa¢nym
systémom alebo $tylom zivota.

Ako sa globalizacia vkrada do naSho kazdodenného Zivota opisuje E. Mistrik nasle-
dujucimi slovami: ,, Nasledovné riadky pisem Spanielskym perom kupenym v Holandsku,
V ktorom je korejska viozka kupend v USA. Hotovy text prepisem klavesnicou vyrobenou
v Maajzii do pocitaca, ktorého procesor vyrobili v Hong-Kongu, ale cely bol zmontovany na
Slovensku, text prekontrolujem pomocou monitora vyrobeného na Tchaj-wane a vytlacim na
japonskej tlaciarni s nemeckou paskou kupenou na Slovensku, pri com mu bude pomdhat mys
vyrobend v Cine a kipend v USA** (Mistrik 1999, 114).

Dnes je len tazko jednoznacéne oddelit’ prvky, resp. vydobytky jednej kultiry od dru-
hej najma vtedy, ked’ su takto poprepletané. Ako priklad mozeme uviest’ fakt, Ze klasické tex-
tilné spoloc¢nosti uz niekol’ko rokov presuvaji vyrobu do lacnejSich Statov a po otvoreni trhov
Eurépy a USA sa v Cine tento trend este urychlil. Producenti znami z modnych mél ako Va-
lentino, Giorgio, Armani, Gucci alebo francuzska spolo¢nost” LuisVuitton uz v 90. rokoch
minulého storo€ia Cast’ vyrobkov produkovali v zahrani¢i. Boli to v§ak vac¢Sinou len nenaroc-
nejSie kusy ako trickd alebo dzinsy, ktoré sa vyrabali v prevadzkach vo vychodnej Europe
a Afrike. Do tychto oblasti sa v sti€asnosti zacina prestuvat’ aj produkcia zvIast’ ,,citlivych® vy-
robkov, ktoré sa predavali za astronomické ceny len preto, lebo sa povodne vyrabali v Talian-
sku alebo vo Francuzsku. Tak napriklad Valentino vyraba cast svojich drahych oblekov
v Egypte, LuisVuitton ast’ svojej koZenej galantérie v Cine, vyrobca luxusnych topanok
Prada $ije vrchné Casti na topanky v Slovinsku a niektoré Casti luxusnych kozenych kabeliek
v Turecku (Palkova, 2005). Dalsim prikladom moze byt globalne skrailovanie, ktoré zasa-
huje tak jednotlivca ako aj celi spolocnost’ (skraslovanie tela, ducha, obytnych zén, ekono-
mika profituje z globalneho skraslovania (reklama), genetické inZinierstvo, kozmeticka
chirurgia a pod.

Francuzsky filozof P. Ricoeur (Ricoeur 2000) skuma problém globalizacie v zmysle
formovania tzv. univerzalnej civilizacie. Tento problém je podl'a neho spolo¢ny tak industria-
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lizovanym narodom ako i rozvojovych statom. Vyclenuje niekol’ko zdrojov univerzality: teo-
retické myslenie, l'udstvo ako umela bytost’, racionalna politika, univerzalna ekonomika a uni-
verzalny sposob zivota. Autor tvrdi, Ze nie je pochybnosti o tom, Ze stale vac¢si pocet I'udi mé
pristup ku kultirnym statkom, no na druhej strane fenomén globalizacie sucasne predstavuje
I akusi desStrukciu kultur, t.j. za modernizaciu a integraciu sa plati prili§ draho — ,, odhodenim
kulturnej minulosti, ktora bola zmyslom narodného bytia“. A tak sa méze stat’, Ze sa kultary
dostavaju na podkultarnu uroveni, ktord suvisi napriklad so Sirenim brakovej literatury,
hracimi automatmi, drogami, s pornografickym priemyslom atd’. (Ricoeur 2000). Kladie si
otazku, ¢o sa stane pod vplyvom globalizacie s pdvodnymi kultirami, ¢i nestratia svoju oso-
bitost’. KonsStatuje, ze v procese integracie preziva len kultara, ktora je verna svojmu povodu
a zaroven je schopna nacuvat’ inym kultaram.

Opakom globalizacie je regionalizacia, ktord je spojena s uchovavanim, prenaSanim
a roz§irovanim vlastnych kultGrnych hodnét, tradicii, oby&ajov, Zivotnych §tylov a pod.!
V stcasnosti sa vel'ky doraz kladie aj na tento proces. Je reakciou na globaliza¢né trendy,
ktoré zaznamenavame vo vSetkych oblastiach nasho zivota, ktoré vplyvaji na kultury (a tiez
jednotlivcov) nielen pozitivne, ale aj negativne (vytvaranie medialnej reality, ktora sa vkrada
do nasho kazdodenného zivota a mdéze negativne ovplyviovat’ I'udi (deti), ktori nemaji dosta-
tocne rozvinuté kritické myslenie; zoznamovanie sa cez internet sa stdva niekedy zdrojom
negativnych skusenosti a sklamani; anorexia a bulimia je reakciou na celosvetovy trend zame-
rany na krasu a pod.

Kultirna vymena uzko suvisi s kultirnou rozmanitostou. Kultirna rozmanitost’ je po-
tvrdenim faktu, Ze existuju rézne podoby kultar. Dovody ich rozmanitosti su socialne a indi-
vidualno-psychologické. Medzi socidlne sa zvyknu zacletiovat’ ndrodné rozdiely, geografické,
jazykové, etnické, mocenské, historické a i. Socialno-psychologické rozdiely suvisia s roz-
dielmi v hodnotovych orientdciach, v svetonazorovych rozdieloch, genera¢nych a i. Malo-
ktora z kultir sa vyvijala v Gplnej izolacii, pretoze je tym odsudend ku strnulosti a stagndcii.
Medzi kultarami dochédza ku vzdjomnej vymene (znalosti, technolégii, idei a pod.), ktora je
nielen hybnou silou, ale priamo podmienkou vyvoja kultury. Ked'Ze su kultury prejavom Spe-
cifickej adaptacie na prirodné prostredie, kazda je zaujimavd a mad o ponuknut’ (fenické
pismo, ¢insky papier, indické sklo, arabské nuly, americké zemiaky a i.). Kultirna rozmani-
tost’ sa javi ako prilezitost ku vzijomnému obohacovaniu sa., Podmienkou zachovania kul-
turnej plurality ako zakladného organizacného principu globdlneho spolocenstva je odovzda-
vanie kulturnych prvkov dalsim generdacidam a vychovou k tradiciam vlastného naroda* (Ja-
kubovska 2013, 202).

Stcasné integracné smerovanie etabluje problém mnohorozmernosti eurdpskeho ob-
cana. Ako napisal I. Podmanicky: ,, dnes existuju snaZenia objavit' a pochopit mnohorozmer-
nost europskeho obcana s jeho tradiciami, Specifikami i odliSnostami, ktoré su uzko spojené
so zjednocovacimi procesmi, ktoré sa uskutocnuju v Europe‘ (Podmanicky 2000, 33). V su-
vislosti s tym vzniké problém, ¢i ¢lovek pri utvarani svojho eurdpskeho ¢i globalneho modelu
nestrati svoju 'udski, ob¢iansku a duchovno-kultirnu identitu. Takato hrozba nie je neprav-
depodobna najmi dnes, ked’ sa objavuje az privelmi o€ividna snaha o Standardizaciu mysle-
nia. F. Genzelis o tom piSe toto: ,,...anglictina zacina vytlacat narodné jazyky (...) vytvara sa
novy kulturny monopol a nova kulturna periféria. Monopol nam predpisuje svoje estetické
predstavy, filozofické nazory a Zivotny Styl. ...Destrukcia narodnej kultury dnes prebieha na
vSetkych frontoch... Neznamena to vari, Ze monopol takto vnucuje to, c¢o si sam vybral,
ostatnej oblasti civilizovaného sveta? Sucasna spolocnost teda produkuje homo cosmopolites.
Ak sa nim clovek stane, nestrati svoju osobnost? Nepride niekedy v buducnosti cas, ked’ vy-
vstane problém oslobodenia sa od homo cosmopolites? A aké su nasledky? ...Je vobec mozna

! Pozri: Predanocyova, L.: Problém spoluzitia s minoritami.
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existencia cloveka, ktord sa spolieha na hodnoty univerzalizmu? Myslim, ze nie* (Genzelis
1997, 228).

Vysokd uroven rozvoja kultar predpokladd dosiahnutie vzdjomného porozumenia
a najdenie prijatel'nej formy koexistencie medzi nimi. Musime si v8ak uvedomit, Ze prezit
moze len kulttra, ktord je schopna komunikovat’ s inymi kultirami, priCom ona sama musi
byt ,,ziva“, t.j. verna svojmu povodu a zaroven tvoriva. A preto si zachovajme a pestujme
pravo na svoju identitu, na svoj spdsob zivota, na vlastnu interpreticiu sveta, no nerobme to
cestou eliminacie cudzieho, resp. svojho.
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Abstrakt: Prispevok sa zaoberd niektorymi zdakladnymi tendenciami vyvoja modernej technickej civilizdacie. Na
pozadi procesu odcarovania sveta ukazuje proces vyvoja zdapadného myslenia, ktory sa prejavuje racionalizd-
ciou Pudského Zivota, technologickym ovlddnutim sveta, redukciou myslenia a vedy na rozumovi kalkuliciu,
ako i dominantnymi znakmi krizy Pudskosti, kedy sa Clovek zacal spravat’ k ¢loveku iZivej prirode ako
k materidlu a veci.

Abstract: The article shows some basic movement in development of modern technical civilization. In this
context of ,,disenchantment of the world“ describe cultural consequences of the unique Western process of
the rationalization of human life, the ability to calculate profits and the ability to technically manipulate the
world of nature and human society.

KUPuicové slovd: modernost’, odcarovanost’, svet, racionalita, veda, technika

Key words: Modernity, Disenchantment, World, Rationality, Science, Technique

Afiliacia k projektu: Prispevok je Ciastkovou prezenticiou vysledkov vyskumnej iilohy KEGA ¢ 048UKF-
4/2012 ,,Vychova k oblianstvu v eurdpskom kontexte — inovdcia Studijného programu“ rieSenej na Katedre
filozofie FF UKF v Nitre.

Rozum ako jedna zo zékladnych mohutnosti l'udského ducha ma podla Aristotela dve za-
kladné funkcie — poznavanie a usudzovanie. Tieto dve funkcie rozlisil I. Kant ako um alebo
rozvazovanie (Verstand) a rozum Vv uzSom zmysle (Vernunf) ¢o neskdr vyrazne ovplyvnilo
novoveké myslenie. Kant tymto rozliSenim poukazal na mohutnost’ myslenia prindleziacu
rozumu (Vernunf), ktory disponuje myslenim tych veci a otazok, ktorych sa sice nie je mozné
vzdat, ale je potrebné rezignovat’ na istotu a exaktni dokazatel'nost’ odpovedi, a mohutnost’
poznania prinaleziacu umu (Verstand, intelekt), v zmysle poznania, zrozumitel'nej znalosti.
Takéto rozlisenie Kantovi umoznilo ukazat,, ze na§ duch nie je schopny dosiahnut’ isté a veri-
fikovateI'né poznanie o predmetoch a otazkach, o ktorych nie je mozné premyslat’. Islo o tzv.
»posledné* otazky tykajuce sa boha, slobody a nesmrtel'nosti. Rozdiel sa prejavuje v tom, ze
rozumové pojmy smeruju k porozumeniu zmyslu, a rozvazovacie pojmy k pochopeniu a po-
znaniu toho, ¢o je dané nasim zmyslom. Rozumova ¢innost’ je tak charakteristickd myslenim
a teleologicky je zamerana na zmysel, naopak intelektudlna ¢innost’ sa prejavuje poznavanim
a jej cielom je ziskanie poznatku.

V osvietenstve dochadza aj pod vplyvom tohto Kantovho rozliSenia k diferenciécii
vedy, moralky a umenia a zaroven sa meni vzt'ah medzi vol'ou, autoritou a pouzitim rozumu.
Prave osvietenstvom sa zacina diferenciacia rozumu, ktora nasla teoreticky vyraz v Kantovej
filozofii. Vo svojich troch kritikach Kant hovori o apriornych podmienkach objektivizujiceho
poznania, moralno-praktického usudzovania, umeleckej tvorby a estetického hodnotenia. Ak
sa pozrieme na Kantovo dielo vidime, Ze osvietenstvo chapal ako vychodisko procesu, ktorym
sa vymanujeme zo stavu nesvojpravnosti, ide o tzv. ,,cestu von*. Kant chépal nesvojpravnost’
ako volovy stav, ktory spdsobuje, ze svoje konanie v oblastiach, kde by sme mali pouzivat

15



Citizen and Recent Epoch '13
Scientific colloquium, Department of Philosophy, Faculty of Arts of Constantin the Philosopher University in Nitra, Slovakia, September 3, 2013

svoj vlastny rozum, nechdvame viest’ autoritou niekoho iné¢ho. Za nesvojpravnost’ je si ale
podl'a neho zodpovedny kazdy clovek sam, a preto ,,cesta von* je umoznena len zmenou seba
samého, ktoru ¢lovek sam v sebe uskuto¢ni. Kant v stlade so svojou koncepciou slobody po-
ukazoval na princip kritiky a permanentného utvéarania seba samého vo vlastnej autondmii.

V 20. storoéi napisal franctzsky filozof Michel Foucault text Co je osvietenstvo?,
v ktorom reflektuje Kantov popis osvietenstva ako prejav moderného postoja, ako okamih,
Vv ktorom sa l'udstvo odhodla verejne pouzivat’ vlastny rozum. Kant teda podl’a Foucaulta mo-
dernost’ postoja k svetu usuvstaziiuje so schopnostou myslenia, t.j. S rozumom a autoném-
nym rozhodnutim konat’ v stlade s nim vo verejnom priestore. Co ma tymto pouZivanim ro-
zumu Kant na mysli? V Kantovej vyzve k odvahe pri verejnom pouzivani rozumu je obsiah-
nuty postoj subjektu, ktory bojuje za svoju autonémiu, ato vo vztahu k autorite, moci
a pravde. Foucault objavuje v Kantovej otazke ,,Was ist Aufkldrung?“ novy, kriticky postoj
subjektu k svetu, v ktorom sa prepajaja tri centralne znaky ,,modernity“: moc, pravda a sub-
jekt. Zaroven Foucault polemizuje s ponatim osvietenstva ako vSeobecného a radikalneho
projektu premeny spoloc¢nosti, kultury a civilizacie, akladie si pritom otazku: ,,Zoci-voci
Kantovmu textu sa pytam, ¢i modernitu nemdzeme chéapat’ skor ako postoj, a nie ako dejinné
obdobie.“ (Foucault, 1993, 369) Foucault takto radikalne odmieta spajanie moderny len
s nejakym historickym obdobim. Osvietenstvo je podla neho étos boja subjektu za svoju
autonomiu.

Modernita je tak podl'a Foucaulta diskurzivnym gestom a nie historickym obdobim.
V tomto ¢lanku Foucault odkazuje na Baudelairove reflexie modernity a dospieva k charakte-
ristike moderného ¢loveka podobne ako ho ponimal Kant: ,,Podl'a Baudelaira moderny nie je
ten Clovek, ktory sa odhodlad odhalovat’ seba samého, svoje tajomstva a skryté pravdy, je to
Clovek, ktory sa pokusa vynajst’ seba samého. Tato moderna neoslobodzuje ¢loveka v jeho
vlastnom byti, vnucuje mu ulohu, aby sa sam vypracoval®. (Foucault, 1993, 371)

V tomto koncepte sa uprednostiiuje tvoriva aktivita cloveka a jeho schopnost’ prevziat’
zodpovednost’ za ten poriadok a pravidla, ktoré su vysledkom jeho véle. Prave to, ako sa pri-
stupuje k pravidlam, odlisuje postoj moderného ¢loveka od ,,predmoderného®. Identifikuje sa
tu postoj ¢loveka, ktory sa drzi v odstupe od neustaleho pohybu inovéacii, pretoze sa nepodro-
buje pasivnemu uznavaniu a prijimaniu tradicie ¢i vplyvu prevladajuceho $tylu, ale slobod-
nému vzt'ahovaniu k sebe samému, aby sa mohol utvarat’ ako bytost’, ktora nepotvrdzuje pra-
vidla ale naopak, ktora sa svojim rozumom dotyka samotnych pravidiel.

Na pozadi tychto tivah sa odhaluje otdzka ¢o znamena slovo moderny, ktorym Jiirgen Ha-
bermas v stadii Moderna — nedokonceny projekt oznacil na konci 5. storo€ia krest'ansku pri-
tomnost’, ktora sa prave stala oficialnou, na rozdiel od pohansko-rimskej minulosti. Pojem
modernity sa zvyCajne objavuje v suvislosti utvarania vedomia novej epochy (napr. na za-
klade obnoveného vzt'ahu k antike), aby pochopila seba samu ako vysledok prechodu od sta-
rého k novému. Moderna sa zvykne spajat’ s projektom, ktory sa zrodil v osvietenstve ale
I v suvislosti s vymedzenim postmoderny a postmodernizmu. Ked’ sa v 70. rokoch 20. storo-
Cia objavuje pojem postmoderny, odhal'uje sa hranica modernej doby, a zaroven jej diferencia
od minulosti, toho &o jej predchadzalo, toho ¢im bola ona sama. Cim sa vlastne li§i dnesok od
véerajska? Co je to, ¢o prave prebieha, ¢o je tymto aktudlnym pohybom? Filozoficka reflexia
,»dneska“ ako historickej odlisnosti od ,,v¢erajska“ a ,,zajtrajSka‘“, je zdroven odliSenie toho, ¢o
vobec dneSok umozituje a rozpozndvanim tychto moznosti sa ,,dneSok* sam prekracuje. Vy-
rovnavanie sa S minulost'ou ale aj prijatie tradicie, jej transformacia, selekcia, filtracia je po-
hybom autonomneho myslenia, ktoré rozpoznava to, ¢o je vlastné rozumu samému a to, ¢o je
odvodené, ¢o vznika zo strachu, pod vplyvom moci, autority. Autonémia myslenia so sebou
prinasa aj povinnost’ prevziat’ za svoje konanie zodpovednost’. Kant i Foucault kladt doraz na
kritickost” a reflexivnost’ vzt'ahu k pritomnosti. Avsak jej uchopitel'nost, jej ,,viditeInost™ je
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problematicka. Ak si kladieme otazku vzt'ahu ¢loveka a dneSka, vieme vobec odpovedat’ na to
¢o dnesok je, a aké ma vobec ¢lovek prostriedky k tomu aby sa k nemu nejako vzt'ahoval?
Vieme vobec nieco o tomto vztahu k pritomnosti? Vieme odpovedat’ na otazku ¢o sme my
dnes?

Tato otazka je otdzkou filozofickou a casovou, ako hovori francuzsky filozof Marcel
Gauchet ide o zasadnt nejednoznacnost’ prezivania Casu, ktora sa prejavuje v tom ¢o uZ ne-
jako na nés pdsobi, ¢o uz nastalo a na to, co nenastalo, ktoré nas vrhd do otvorenej moznosti
nejakého konania. (Gauchet, 2004, 13) Raz ¢asu, v ktorom sa odohrava stretavanie, ¢i preli-
nanie minulého s pritomnost'ou, okamzikom, v ktorom sa mysliaci a konajuci ¢lovek pribli-
zuje k hranici medzi minulost'ou a dneSkom, a ked’ ju prekracuje tak minulost’ ako minulost’
mizne. Clovek sa snazi akoby zachytit' v tom ¢o sa straca nie¢o o pretrva, nie¢o veéné, hl'a-
dat’ pravdu prave v tomto okamziku. Okamzikom je vSak rdz tohto stretnutia, prechodnosti,
nie nieco ¢o mozeme ¢asovo definovat. A prave pominutelnost’, prechod a prechodnost’ je
tym, ¢o podla Baudelairovho ponatia modernej doby ako postoja v zmysle éthosu, ktory je
spdsobom vztahovania k pritomnosti, charakterizuje moderni dobu. Prax utvarania a pretva-
rania seba samého ako o nej uvazuje Kant i Foucault sa neopiera o nejaké nadhistorické
antropologické konstanty, ale odhalovanim konkrétnych historickych predpokladov a pod-
mienok moznosti slobodného konania dospieva k pochopeniu l'udského miesta vo svete,
I moznej reflexii nasej ,,pritomnosti®.

Ak sme v tvode rozlisili myslenie a poznanie, treba este povedat’, Zze ¢lovek svojou schopnos-
tou mysliet’ presahuje hranice poznania v zmysle dosiahnutia znalosti. Pozadovat’ od kazdého
¢loveka aby uplatioval schopnost’ mysliet’ v kone¢nom ddsledku znamena dovolavat’ sa jeho
zodpovednosti za jeho vlastné Ciny. Filozofické odpovede na otdzku €o je myslenie suvisia
S moralnymi otdzkami, ktoré by sme v tomto kontexte mohli ustivstaznit’ s vysSie spomina-
nymi centralnymi znakmi modernity: mocou a technikou, pravdou a vedou, subjektom a ko-
nanim.

Technika bola radikdlnym zlomom pre modernti dobu. Vo filozofickom mysleni 20.
storoCia sa objavuju viaceré kritiky technickej civilizacie, ktora sa vyznacuje technickym spo-
sobom myslenia. Ide o myslitel'ov, ktory sa pokuSaju pochopit’ povahu doby, v ktorej ziju.
Mozeme vSak spomenut’ uz Nietzscheho v 19. storoéi, d’alej Heideggera, ktory tejto téme ve-
noval viaceré svoje prace (Die Zeit des Weltbilde, Die Frage nach der Technik), hl'adajtic
povod technického, predmetného myslenia. ,,Ide o technicky sposob myslenia, kalkulujtci,
prejavujlici sa automatizaciou €innosti, vzorovym pristupom pre spracovavanie informacii
a rutinou. Je to myslenie zavislé, zbavené moznosti slobodne sa rozhodovat’, preto sa clovek
stava nastrojom technologickej moci, disponovania a kontroly.* (Javorska, 2012, 56)

Heideggerova kritika techniky nespoc¢iva v tom, Ze nam vladnu stroje, omnoho nebez-
pecnejsi je spdsob premyslania, ktory Heidegger oznacuje ako bezmyslienkovitost’ a ktory
blizSie charakterizuje ako myslenie kalkulujiice a vypocitavé. Heidegger hovori o tzv. tech-
nokratickom type myslenia. (Heidegger, 1954, 5-36)

Cesky filozof Jan Pato¢ka vo svojom texte Nadcivilizacia a jej vaiitorny konflikt, ktory
je castou nedokonceného filozofického projektu Negativny platonizmus povazuje za nositel'ov
technickej civilizacie obe verzie zapadnej modernity — tzv. radikdlnu, t.j. komunistick — to-
talitn 1 modernu, t.j. kapitalisticka. V tomto kontexte moZeme jeho kritiku technickej civili-
zécie chéapat’ z pozicie kritiky tzv. redukcionistického pristupu k sticnu. Takyto pristup sa vy-
znacuje redukciou sticna len na také sticno, ktoré je dané ako hotové alebo je k dispozicii. Ide
0 pristup, kedy €lovek ziskava potrebu zmocnit’ sa takéhoto sticna, popisat’ ho, vtesnat’ ho do
presne vymedzeného ramca. Pri svojej analyze technickej civilizacie Patocka poukazuje na
niektoré charakteristické ¢rty eurdpskeho myslenia, ktoré je zalozené na vede. Akcentuje pri-
tom jej nihilisticky, zmyslu zbavujuci charakter (Patocka, 1990). Veda totiz umoznuje ¢lo-
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veku stale viac ovladat’ sicna a ziskavat’ ich pre seba, ale zaroven ¢loveku predkladd sticno
ako bytostne nezmyselné, a preto mu berie ten rozmer, prostrednictvom ktorého sa ¢lovek
mdze vzt'ahovat’ k bytiu. Preto moderné civilizacia, ktoré je sice zalozena na vedeckych za-
kladoch, vlastne znemoznuje ¢loveku plnit’ jeho tulohu, t.j. prepajat’ sucno s bytim. Aj H.
Arendtova poukazuje na zadsadnu ulohu modernej vedy pri novom ponati sveta. Moderné pri-
rodné a spolocenské vedy pracuji na baze formalnej schémy objektivity, nepripustaju slo-
bodu l'udského sveta a cloveka povazuju za sucast’ prirody. Arendtova aj PatoCka hovoria
0 objektivizacii prirody ako fundamentalnom prvku modernej l'udskej skusenosti, ktorej cie-
l'om je predvidanie. Napokon aj moderna technoldgia sa ukazuje ako sposob ovladania sveta,
zalozeného na moznosti predpovedat’ sposob ako budt deje a chod veci prebiehat’. Obidvaja
poukazuju na to, ze tato formalna schéma objektivity je aplikovana nielen na prirodu, ale aj
cloveka, spolocnost’ a d’alSie Casti nasej skusenosti. Spolocenské vedy tiez pracuju na baze
predvidatelnosti 'udského spravania cloveka ako spolocenskej bytosti. Problém Patocka
i Arendtova vidia v tom, Ze predmetom poznania v tomto pripade je l'udska existencia, ktora
nie je nie¢im nemennym, stalym, nie je nejaky typ, ktory by bolo mozné pouzit’ k predpo-
vedaniu vyvoja spolo¢nosti ako celku. LCudska existencia sa vymyka vo svojej povahe
kalkulacii, nem6zeme ju premienat’ na formalny, na kazdého aplikovatelny systém, a to
minimdlne zroviny uznania l'udskej dostojnosti. Aj dnes vidime, Ze spolo¢nost’ smeruje
k neustdlemu zvySovaniu produktivity a zisku, aze vychadza ztohto modelu c¢loveka.
V tomto zmysle sa ¢lovek stdva sucastou ,,masinérie®, ktora je sice schopna stupfiovat’ svoj
vykon ako aj jeho dosledky, avSak nie je schopna pochopit’ ich a rozumiet’ im. Bez toho, aby
si to 'udia vobec uvedomovali, stdvaji sa sucastou prepocitatelného potencidlu, v ktorom su
vecou medzi vecami. (Javorska, 2012, 57).

Zygmunt Baumann v jednom rozhovore z roku 2010 s ndzvom Dnesnd atmosféra je
pre vystrasenu vdcsinu poukazuje na tzv. Hobbesovu otdzku: Ako je mozné, ze I'udské by-
tosti, ktoré zo svojej podstaty maji vol'u a predtym ako konaju sa musia sami rozhodovat, aj
tak sa moZu zacat’ spravat’ predvidatelne, t.j. podla toho ist¢ho vzoru, rutinne? Ako vlastne
minimalizovat’ vplyv ndhody a nevypocitatel'nosti v spravani 'udskych bytosti, ktoré boli ob-
darené slobodnou vol'ou? Pre modernu dobu je charakteristické, Ze inStitucie a firmy sa poku-
sili, a mozeme konstatovat’, ze vel'mi uspes$ne, hl'adat’ moznosti ako presved¢it’ a usmernit’
'udi tak, aby sa spravali istym sposobom, pricom zaroven mali hl'adat’ nastroje na ovplyviio-
vanie tohto spravania. Vysledkom je spravanie I'udi vopred ur¢enym, pravidelnym a mono-
tonnym spdsobom. Ide de facto o prejav poslusnosti. Kto tu vSak nesie zodpovednost'? Tato
sa akoby preniesla z riadiacich pracovnikov na jednotlivcov — zodpovednost’ za nasledky
riadenych aktivit na tych, ktori ich vykonavaji. V Specializovanom pracovnom procese
modernej doby sa zodpovednost’ jednotlivého pracovnika redukuje na dodrzanie technoldgie
a maximalnej efektivnosti vycleneného tiseku ¢innosti. Baumann tuto myslienku eSte radikali-
zuje, ked” modernt organizaciu pracovného procesu spaja s potencialitou holokaustu. (Bau-
mann, 2002). Baumann podobne ako B. Latour, W. Liessmann, H. Marcuse, Horkheimer, J.
Habermas a T. Adorno hovori o inStrumentalnej racionalite, ktora prevladla v sicasnom svete,
v ktorom je hlavnym ukazovatelom kalkulacia, efektivnost, priom vSak mame len malé
moznosti kontrolovat’ aplikaciu tejto racionality a malo dévodov spoliehat’ sa na civilizované
zaruky proti nel'udskosti.

Bruno Latour vo svojom diele Nikdy sme neboli moderni uvazuje o modernej vede,
ktora je generatorom len zdanlivo objektivnych poznatkov. Veda je podl'a neho nositel'kou
separacie skutoc¢nosti na I'udskt a ne-l'udsku sféru a je impregnovana ideologiou do tej miery,
ze jedinym Cistym mytom je idea vedy zbavena akéhokol'vek mytu. (Latour, 2002) Latour
podobne ako F. Lyotard v Postmodernej situacii prispieva svojim dielom k prichodu novej
doby a otvoreniu novej dimenzie reflexie v socialnych vedach a politickej filozofii. Kritizuja
tzv. ,,velky pribeh” o Rozume v dejinach a spochybnuju vieru v silu univerzalneho, logic-
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kého, abstraktného rozumu, vieru v moznost rozumného usporiadania sveta. Radikdlnym
kritikom rozumu vsSak uz bol Nietzsche, ktory odhalil rozum ako moc, pricom svoju moc
presadzuje v podobe racionalnej fasady mnohych iracionalnych schopnosti. V Nietzscheho
mysleni uz vidime filozofické ucinky spominaného kritického postoja objavujiceho sa
v osvietenstve, ktoré anticipuje Vo svojej kritike moralky. (Javorska, 2011)

Novoveka filozofia a prirodoveda doverovala objektivite, opierala sa o hl'adanie ne-
otrasitelnych platnych zakladov poznania a nevyhnutnych postupov ndsho myslenia. Vyvr-
cholenim tychto snah bola objektivizujuca filozofia reflexie v osvietenstve, ktora poznavajuce
individuum premiena na subjekt a veci st predmety konStruované nasim poznanim — ¢i uz
pomocou univerzalnych principov matematickej prirodovedy alebo transcendentalne ociste-
nym rozvazovanim — a manipulované nas$im chcenim. V mene rozumu a prirodzenosti sa po-
tom osvietenstvo kriticky obracalo proti vSetkym predsudkom, proti neuplnej skusenosti
a nedostato¢nym pojmom, a nakoniec aj ked’ neplanovane prispelo k naruseniu suvislosti ro-
zumu, pravdy, sucna a sveta. Bez tejto suvislosti sa nemohli objavit otazky jedinecnosti
zmyslu individuédlneho zivota, jednotlivych veci a celku diania. Najvlastnej$im predpokladom
osvietenskej raciondlnej reflexie a zarovenl aj jej dosledkom sa stalo rozdvojenie Cloveka
a sveta, subjektivity a objektivity, verejného a sukromného, ktoré sa objavuje uz v zakladoch
vyvoja pokantovskej filozofie a ktoré sa stava zakladom modernej civilizacie. Na jednej
strane tu je objektivny pristup k svetu, vychadzajici z presvedCenia, Ze vSetkym veciam je
vlastna racionalna, rozumom uchopitel'na a v principe vSetkym pristupna Strukttra, a na strane
druhej sa presadzuje subjektivita a vnutro 'udského individua, v ktorej sa uchovava vsetko, ¢o
skusenostne viazany rozum modernej vedy postupne vytlacil zo svojho objektivneho ponatia
reality — vieru, hodnoty, mudrost’, nadej, Boha, humanitu. Takto ziskana objektivita, prehl’ad-
nost’ a opakovatelnost’ poznania predmetu vSak stratila svoju schopnost’ oslovovat’ ¢loveka
a ponukat’ mu rieSenia otazok jeho miesta v celku. Podl'a M. Webera za svoju objektivitu
a platnost’ veda zaplatila stratou svojich povodnejSich snédh byt’ cestou k pravému bytiu, pra-
vému $t’astiu, pravému Bohu. Veda ndm nedava odpoved na otazku: Co mame robit’, ako
mame zit'. (Weber, 1988, 122) Tieto otazky vo vztahu k vede kladie za¢iatkom 20. storocia aj
E. Husserl, ktory hovori o krize europskeho l'udstva spojent s krizou eurodpskych vied. Pou-
kazuje na neschopnost’ vedy odpovedat’ na otazky ,,tykajuce sa zmyslu a nezmyselnosti celej
l'udskej existencie* (Husserl, 1996, 28).

Hladanie odpovede na otdzky zmyslu dejin, ¢i povahe celku sveta, podl'a Webera po-
vodne prirodzene rieSené nabozenskym spdsobom, sa akoby stratili v jednostrannosti rozdvo-
jenia a v nom zalozenych rozdielnych perspektivach videnia subjektu a objektu, a to tym viac,
¢im viac kriticky potencial osvietenstva klesol len do manipulativneho vedenia, alebo do ide-
ologii, ktoré udrziavali vnutornu integraciu spolo¢nosti v odcudzenej podobe. Kritickéd schop-
nost’ osvietenského rozumu sa nakoniec ukazala len ako sluzba individualnym a skupinovym
zaujmom.

Doslo k procesu separacie zédkladnych modalit 'udského ducha, moralneho, estetic-
kého a poznavacieho rozmeru l'udskej kultary. U Kanta sa autonomizované sféry I'udského
ducha este prepajali prostrednictvom transcendentalneho subjektu, u novokantovcov sa pod-
riad’ovali pluralitnym pravidlam, ale stadle medzi nimi platila akési preduréend harmoénia. M.
Weber v diele Politika ako povolanie vsak ukazuje, ze v podmienkach kapitalistického podni-
kania, dochadza k zasahovaniu do vedy z politickych dovodov. Veda straca svoj zmysel, na-
miesto toho, aby sluzila veci, hl'adaniu pravdy bytia, zacina sluzit’ politickej moci. Dochddza
k redukcii rozumu vedy na rozumovu kalkulaciu, prevlada predstava, ze vSetky veci mozno
zvladnut’ vypoctom, désledkom toho je, Ze svet sa zbavuje Cara (Entzauberung), straca svoj
zmysel a vyznam, dochadza ku kontrapozicii faktov a hodnot ako uplne heterogénnych prob-
lémov. Veda, umenie, moralka a ndboZenstvo sa formuju ako vzijomne nezlucitelné po-
riadky, medzi ktorymi sa vedie nezmieritelny boj. (Cernik, Vicenik, Visiiovsky, 1997)
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M. Weber analyzoval hlavne separaciu vedy a nabozZenstva ako dvoch odlisnych histo-
rickych pristupov k svetu, od¢arovanie stotoziioval so sekularizaciou. Hovori o procese 0d-
bozstovania verejného i sukromného zivota, a oznacil ho pojmom odc¢arovanost’ sveta (En-
tzauberung). Pojem odCarovania Weber vypracoval na oznacenie a vyklad nevyhnutného
sprievodného socialneho a kultirneho fenoménu vSeobecnejsich procesov racionalizacie sveta
a intelektualizacie zivota silami vedy a na vede zalozenej techniky ako i v dosledku fatalneho
vystavenia individualneho a socialneho zivota v§eobecnym a dlhodobym tlakom ekonomickej
racionality. Weber sice pre to, aby objasnil pojem od¢arovania analyzuje historické premeny
zmyslu vedy a dosledkov oddelenia viery a vedenia, vedy a nabozenstva ako dvoch odlisnych
pristupov k svetu, ale zist'uje, Ze zatial' Co na jednej strane sa vyuzivali mimonaboZenské
praktiky (magia) na ovplyvinovanie 'udského Zivota a spolo¢nosti, tak na strane druhej sa ma-
nipulacia a ovladanie nahradili vedecko-technickymi pristupmi k svetu. V praci Veda ako
povolanie Weber komparuje vedu a nabozenstvo v kazdodennom Zivote ako kultiirne analo-
gicky druh pristupu k svetu ahovori o sekularizovanom aideou pokroku napiiajucom
zmysle. ,,..vzrastajuca intelektualizacia a racionalizacia teda neznamena, ze pribudaji znalosti
0 podmienkach v ktorych zijeme. Znamena to nieco iné: vedenie o tom alebo vieru v to, ze
clovek, keby len chcel, sa 0 nich moze kedykol'vek dozvediet’, Ze teda v zdsade neexistuju
ziadne tajomné sily, ktoré by sa tu intervenovali, Ze je skor naopak mozné ovladat’ vSetky veci
v zasade vypoctom... Uz nemusime ako divosi, pre ktorych takéto sily existovali, siahat
k magickym prostriedkom, aby sme ovladli duchov alebo ich uprosili. To dnes robia tech-
nické prostriedky a vypocet.” (Weber, 1998, 118, 133)

Odcarovanie je tak vyraz modernej doby, v ktorej prevladol scientizmus
a technologicka ovladatel'nost’ sveta, disponovatel'nost’ svetom novymi prostriedkami. Svet je
vydany vede, technike a technologiam, kedy sa to, ¢o nabozenstvo povaZuje za posvitné meni
a zohrava novu ulohu Vv spolo¢nosti, osobnom Zzivote i mravnom konani. ,,..vSetky prirodné
vedy ndm davaju odpoved’ len na otazku, ¢o mame robit, pokial' chceme zivot technicky
ovladnut’. Ale ¢i ho technicky médme a chceme ovladnut’ a ¢i to vobec ma nejaky zmysel — to
bud’ odsuvaju, alebo pre svoje ucely predpokladajt. (Weber, 1998, 123)

Moderna racionalita sa v 20. storo¢i ocitla v radikalnej krize, ¢o podla Gadamera spociva
Vv pade iluzie, ktora oCakdvala od vedenia a zrucnosti to, o vedenie a zru¢nost nedokazu.
Ukézalo sa, Ze rozum ako jedna zo zdkladnych mohutnosti l'udského ducha sa moze jedno-
stranne redukovat’ len na jednu zlozku — analyticky um. Jednostranna redukcia smeruje k jed-
nostrannému spojeniu vedy a techniky. Rozum ako hovori Martin Vasek, ,,¢asto nedokaze
prekrocit’ hranice vlastnej racionality a vole a otvorit’ sa novému mysleniu a konaniu.” (Va-
Sek, 2013, 89)

Rozum moéze existovat’ aj v nerozumnej forme, rozum sa moéze ,,spravat’ nerozumne*
(Cemik, Vicenik, Visnovsky, 1997, 245), a preto kritérium rozumnosti nemozno hl'adat’ iba
Vv rozume. Aristoteles zdOraznoval, ze kritérium rozumnosti je v 'udskom konani. Ani prax,
konanie vSak nie je nejakym absolitnym kritériom rozumnosti, ale ma relativny charakter.
K spravnemu konaniu je potrebny rozum, cielavedoma vola, mravny a esteticky cit a prak-
ticka skusenost’. Ukazuje sa, Ze tieto vzdjomné vizby medzi zékladnymi modalitami 'udského
ducha a ich funkciami v kognitivnej, etickej a estetickej sfére I'udskej duchovnej kultary ako
to ukdzal Kant nie je mozné zrusit. ,,.Dnes sa hovori aj o zmene klasickej definicie ¢loveka
ako animal rationale, ktory by vyuzival prakticki rozumnost’, Kreativitu a komunikaciu, ¢o
vSak znamena prekonat dve tradi¢né antinomie: 1. antindmiu racionality a Kreativity a 2.
antindmiu racionality a komunikacie. V 19. a zaciatkom 20. storoCia vystupuje do popredia
fakt diskrepancie medzi racionalitou poznania, konania, vedy a moralitou.* (Cernik, Vicenik,
Visnovsky, 1997, 246). Ukazuje sa, ze poznanie faktu alebo zadkona sice umoziuje konat
efektivne, ale Ze samo osebe eSte nelegitimizuje rozumnost’ konania v zmysle mravného
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dobra. Na legitimizaciu konania treba zobrat’ do ivahy aj moralny aspekt 'udskej ¢innosti. Na
tento fakt ukazali viaceré dominantné znaky krizy l'udskosti, kedy sa ¢lovek zacal spravat
k ¢loveku 1 zivej prirode ako k materialu a veci. Weizsédcker v roku 1985 povedal, ze ,,Na§
problém je v tom, Ze efektivnost’ novodobej tedrie a techniky — a tiez techniky vedenia I'udi —
zvysila zodpovednost’ za svet v takom rozmere, na aky l'udstvo nikdy nebolo pripravené a ani
dnes pripravené nie je* (Weizsicker, 1992, 210).

Zaciname si vyraznejSie uvedomovat’, ze pochopenie vzajomnych vizieb zdkladnych
modalit T'udského ducha, prekonanie ich vzajomnej separacie suvisi s l'udskou tvorbou
a pretvaranim socialneho poriadku v naSom praktickom socidlnom konani. To vedie
Kk hibSiemu pochopeniu ich funkcii v kognitivnej, etickej a estetickej sfére I'udskej duchovnej
kultary. Ukazuje sa, ze vyzvy, ktoré stali pred Husserlom na zaCiatku 20. storocia su stale
naliehavé, Ze zaklady a zmysel samej vedy, ktora sa v priebehu minulého storocia dostala do
sluzieb moci, sa stale otriasa v samych zakladoch l'udskej kultiry, myslenia, zivota. ,,Dne-
Sok* je viazany na vzorec produkcie, pracujeme a tvorime tak, Ze dicla sa stavaji tovarom,
vymennou hodnotou, vSetko ma hodnotu vtedy, ked’ sa da dobre predat’, ked’ obieha na trhu
informa¢ného tovaru podobne ako peniaze. Vedcov, technikov a pristroje si institlcie nezis-
kavaju preto, aby sa zistila pravda, ale na to, aby sa dosiahla va¢§ia moc. Pokial’ uzname, ze
prejavom moderného postoja k svetu je odhodlanost’ 'udstva verejne pouzivat vlastny rozum
ako sme sa zamysl'ali o tom v tivode nasho ¢lanku, tak vznika otazka ¢i moderna veda po-
skytuje dostatoéné moznosti k tomu, aby sme zaujali kriticky postoj k tomu projektu technic-
kej civilizacie, ktory sme si samy utvorili. Zmena myslenia by mohla byt cestou hl'adania
nového zodpovedného vzt'ahu k ¢loveku a svetu, mohla by byt vyzna¢ovana novym ne-tech-
nickym porozumenim miesta Cloveka v prirode, v hl'adani spdsobu myslenia a vnimania
sveta. lde vlastne o znovuobjavenie filozofického éthosu, kritického postoja k svetu, ktory
umoznuje reflexiu hranic nasho konania, myslenia a reci, ako i slobodného vztahu k technic-
kému svetu.
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AKO PREHLBIT UCINNOST VYCHOVY K OBCIANSTVU
How to Enhance the Effectiveness of Education for Citizenship

doc. Gabriela Jonaskova, CSc.
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HodzZova 1, 949 74 Nitra
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Abstrakt: Autorka vo svojom prispevku poukazuje na nutnost’ hl’adat’ a uplatiiovat’ vo vychove k obéianstvu
nové pristupy, aktivizujiice metody a formy prdce, vyufivanie ndazornych pomécok a didaktickej techniky.
Zdoraziiuje, Ze cielom je vychovat’ Ziaka (Studenta), ktory bude schopny zorientovat’ sa v spolocnosti a konat’
ako zodpovedny a samostatny obcan.

Abstract: The author in his paper points out the need to find and apply for citizenship education in new
approaches, activating methods and forms of work, use of visual aids and teaching techniques. It emphasizes
that the aim is to educate a pupil (student) will be able to find their way in society and act as a responsible and
independent citizen.

Kracové slova: Student, vychova, metody a formy prdce

Key words: student, education, methods and forms

Afiliacia k projektu: Prispevok je Ciastkovou prezenticiou vysledkov vyskumnej iilohy KEGA ¢ 048UKF-
4/2012 ,,Vychova k obcianstvu v europskom kontexte — inovdcia Studijného programu* rieSenej na Katedre
filozofie FF UKF v Nitre.

V sucasnosti jednym z vaznych problémov je venovanie nedostatocnej pozornosti oblasti me-
dziludskych vztahov, t.j. ako utvarat’ optimalne medzil'udské vztahy, ako vychovat’ osob-
nosti, ktoré budu reSpektovat’ odlisné stanoviska, kultirnu roéznorodost’, odburavat svoje
predsudky a naucia sa vzajomnému chapaniu, porozumeniu a spolunazivaniu. Domnievame
sa, ze v rieSeni uvedenych problémov vyznamnu tlohu moéze zohrat’ vychova k obcianstvu
a posilnenie jej ucinnosti cez uplatiovanie novych postupov, aktivizujucich metod a foriem
prace.
Vyznam vo vychove k obCianstvu by teda mali mat”:

- Programy, ktoré rozvijaju zdkladné vedomosti a zrucnosti Ziakov (Studentov), zna-
lost’ vyznamnych pojmov a myslienok, danych tém a problémov, ktoré by sa mali
skumat’ do hibky. Ziaci (3tudenti) by mali mat’ moZnost’ nielen uéit’ sa a cvicit’ si
zrucnosti, ale ich aj vyuzivat' v novych a autentickych situdciach. Zo zru€nosti by
sa mali u ziakov (Studentov) rozvijat’ najma kritické myslenie, rozhodovanie, riese-
nie konfliktov, komunikacia, spolupraca a participacia.

- Témy a materidly, ktoré prezentuji rézne pohl'ady alebo perspektivy na obcianske
a l'udské prava, na pravny a verejny systém, na politické témy, systémy a procesy.
Kontroverzné témy by mali byt Casto diskutované, aby motivovali zdujem Zziakov
(Studentov) o ne a rozvijali ich chapanie a toleranciu.

! Pozri: JAKUBOVSKA, V. - JAKUBOVSKA, K.: Education intermingled with traditions in the context of
basic and high school students’competence development.

23



Citizen and Recent Epoch '13

Scientific colloquium, Department of Philosophy, Faculty of Arts of Constantin the Philosopher University in Nitra, Slovakia, September 3, 2013

Ziaci (3tudenti) by mali mat dostatok prilezitosti na nadobudanie zruénosti
a novych informéacii. Vyucba by mala stavat’ na zakladoch, ktoré si ziaci (Studenti)
prinasaju a pripravit’ ich na d’alSie ucenie.

Rézne interaktivne vyuCovacie stratégie, ktoré podporuji skutocnu interakciu me-
dzi ziakmi (Studentmi) pocas hodiny. K d’alsim charakteristikaim dobrej vyucby vo
vychove k obcianstvu patria: zdiel'anie vysledkov so Ziakmi (Studentmi), stavanie
na doterajSich vedomostiach a sktisenostiach ziakov (Studentov) do vsSetkych as-
pektov prace v triede, stavanie na silnych strankach Ziaka (Studenta), poskytnutie
potrebnej Struktary, kontextu a informécif.?

Moznost’ poskytnut’ prilezitost’ pre interakciu ziakov (Studentov) s ¢lenmi komu-
nity, pricom obsah prezentovany osobou z komunity by mal byt sucastou obsahu
predmetu a stvisi s preberanou témou. Idealne je, ak osoba z komunity ma prak-
tické sktisenosti, nie iba vedomosti z knihy a je dobrym prikladom.

Riadiaci Skolski pracovnici (riaditelia S§kol, Skolski administratori), ktori by
poskytovali ucitelom potrebni pomoc, podporovali by ich usilie, vedeli reagovat’
na otazky rodicov, inych ucitelov alebo komunity. Participacia administratorov by
mala slazit’ na priblizenie Skolskych poriadkov, pravidiel a principov spravodli-
vosti, ktoré mozu vzniknat’ v triede.

Prilezitosti na odborny rast, ktoré su poskytované uc¢itelom v radmci $koly aj mimo
nej a podporuju ich spolupracu s kolegami, reflexiu a zlepSovanie svojej prace.
Ucitelia by sa mali zucastinovat’ spolo¢nych planovacich akcii a spolocenskych
podujati, ktoré by u nich podporili zaujem pouzivat’ interaktivne metody a poskytli
praktické informacie.

Aplikovat’ na vsetky aspekty vychovy k ob¢ianstvu autentické hodnotenie a vyuzi-
vat’ ho na zlepSovanie programu a vyucby.

Zaroven je potrebné aj vo vychove k ob¢ianstvu spravne a vhodne, zrejme aj vo vacsej
miere, vyuzivat’ ndzorné uc¢ebné pomocky, ktoré zvysia efektivnost’ celého vyucovacieho pro-
cesu, vytvoria vhodné predpoklady pre rychlejSie a trvalejSie osvojenie ucebnej latky. Poma-
haju rozvijat myslenie Ziakov (Studentov), podnecuju ich k aktivnej ucasti na vyucbe
i prehibit’ si poznatky a rozsirit’ celkové poznanie javov uréitej témy.

Nézorné sprostredkovanie ucebnej latky:

pomaha lepSie si osvojit’ abstraktné pojmy a poucky (napr. pomocou symbolov,
schém a pod.)

zvysuje zaujem o predmet vyucby

brani odovzdavat’ informdcie nejasne, nesystematicky a rozvlacne

pomaha vytvarat’ jasnejSie predstavy, spdjat’ s nimi nové pojmy, jasnejSie osvetlit’
savislosti a vzt'ahy medzi javmi a procesmi

je vyznamnym prostriedkom proti verbalnemu odovzdavaniu informacii a iba kniz-
nym vedomostiam

Pri vybere nazornych pomocok a didaktickej techniky je treba zohl'adnit’ charakter vy-
chovy k obcianstvu, jej ciel’, obsah ucebnej latky, vek Ziakov (Studentov), ich vedomostna

uroven.

Pouzivanie didaktickej techniky (diaobrazky, epiobrazky, priesvitky, filmy, videozaz-
namy) by mal predstavovat’ bezny, zauzivany spdsob prace vo vychovno-vzdeldvacom pro-

2 Pozri: PREDANOCYOVA, L.: Alternativne metodické pristupy.
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cese. Zaroven vsak je potrebné nezabudat’, Ze ani najnovsie didaktické prostriedky zalozené
na baze vypoctovej techniky nemézu nahradit’ ucitel’a, a tak by mal hl'adat’ odpoved’, do ake;j
miery mu didaktické prostriedky moézu pomoct zefektivnit’® vychovno-vzdeldavaciu pracu
a Specialne vychovu k ob¢ianstvu.

Efektivnost vychovy k obcCianstvu nezavisi totiz od mnozstva pouzitych pomdcok
a pristrojov, ale aj od pripravenosti ucitel'a za¢lenit’ ich do vyucby v sulade s obsahom, cie-
Pom a d’al$imi ¢initelmi vychovno-vzdelavacieho procesu. Pritom sa musia prisne rozliSovat’
funkcie jednotlivych pomdcok, aby sa napriklad nepouzival samoucelne zvukovy zaznam
tam, kde je vhodnejsie a presvedcivejSie zivé slovo ucitel'a. Nadmerné pouzivanie didaktickej
techniky s mnozstvom ¢asto efektnych prostriedkov ohtri ziakov (Studentov), ale tym sucasne
odvadza od hlavnej myslienky. Privel'a ndzoru brani ziakom (Studentom) chapat’ a rozumiet’
teoretické problémy a brani im zovSeobecnovat’ konkrétne poznatky.

Zvlastnostou vychovy k obCianstvu je, Zze do urcitej miery zhriiuje poznatky, ktoré
ziaci (Studenti) ziskali v inych ucebnych predmetoch (etika, estetika, spolocenské etiketa,
ekondmia, psychologia, pravo, politologia, historia, ekologia atd’.), vo svojej praxi, v Zivote
a zdoraznuje spolocensku stranku tychto poznatkov.

Okrem vyuzivania nazornych pomocok a didaktickej techniky by sa mali aj vo vy-
chove k ob¢ianstvu uplatiiovat’ aktivizujuce metddy a formy prace — napriklad problémova
metdda vyuCovania, metdoda programového ucenia, verbalne dialogické metédy (rozhovor,
beseda, diskusné formy), situaéné metody.

V suvislosti s cielom a obsahom vychovy k ob¢ianstvu by nemalo ist’ iba o pasivne
osvojovanie si ur¢itych poznatkov (prostrednictvom vykladovo-ilustrativnej a reprodukénej
metody), ale malo by ist’ o aktivizaciu vlastnej ¢innosti ziakov (Studentov) a rozvijanie ich
tvorivosti (prostrednictvom problémove;j, heuristickej a vyskumnej metody).

Vo vychove k ob¢ianstvu vel'mi vhodnou aktivizujicou metddou su diskusné metody,
ktoré predstavuju skupinu dialogickych problémovych metdd vyucby. Na rozdiel od monolo-
gickych metod je ich podstatou vzdy rozhovor, dialdég, diskusia. Tradicny jednosmerny tok
informdcii od ucitel’a k ziakovi (Studentovi) sa meni na obojsmerny, cielavedome riadeny tok
informacii. Takto je ucitel’ informovany o vysledkoch svojej prace, mdze si na zaciatku prebe-
rania témy, problematiky overit informovanost’ a roven poznatkov Ziakov (Studentov)
a podl'a toho prisposobit’ vlastnu ¢innost’. ZvySuje sa tak aj kvalita vychovno-vzdelavacieho
procesu, pretoze ziaci (Studenti) sa aktivne zapdjaji do priebehu diskusie. Diskusia sa stava
vymenou nazorov medzi ucitel'om a ziakmi (Studentmi) o rieSeni urcitych otazok v rdmci da-
nej témy. Samozrejme priebeh diskusie ovplyviiuje §irka a hibka poznatkov Ziakov (Studen-
tov), ich vekova Struktira, rozlicné skusenosti, ako aj pocet ziakov (Studentov).

Tak ako v celom vyucovacom procese aj vo vychove k obCianstvu musi ist’ o €inné
vyuzitie prostriedkov, metodd a foriem prace a hl'adania ciest najlepSej zrozumitelnosti. Cel-
kova koncepciu, ciele, obsah, tlohy, metddy a formy je potrebné zamerat' a uplatiovat
Z hl'adiska novych podmienok vyvinu v nasej spolocnosti, najmé z hl'adiska sucasnej situacie,
z hl'adiska novych poznatkov. Ziaci (Studenti) by mali vediet, Ze ide o spolotensky zavazné
témy, 0 SirSie problémy, ktoré je mozné do urcitej miery ovplyvnit’ ¢i zmenit’ a to Vv zavislosti
od ich aktivneho pristupu, zaujatia stanoviska, schopnosti vediet’ argumentovat, oslovit’ pri-
slusné trady, vyuzit' obCiansku participaciu na riadeni spolo¢nosti. Participacia je kl'aCovou
ulohou obcanov (teda aj Ziakov, Studentov) v demokratickej spolo¢nosti. Nie je iba ich pra-
vom, ale aj ich povinnost'ou. Ob¢ianska participadcia méze mat’ vel'a foriem, ku ktorym patri
napriklad Gc¢ast’ vo volbach, byt informovany, zucastiovat’ sa diskusii, G¢ast’ na Zivote spo-
lo¢nosti, na ob¢ianskych mitingoch, ¢lenstvo v dobrovolnych organizaciach, platenie dani, ale
aj protesty.
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Zuvedeného vyplyva, Ze ucitel by sa mal vo vychove svojich ziakov (Studentov)
orientovat’ na ich vychovu k aktivnemu obcianstvu a Z novych pristupov vyuzit' také, ako st

napriklad:

Konsenzus ako metdda prijimania rozhodnuti, snaha najst’ spolo¢ne rieSenie, ktoré
bude prijate'né pre vSetkych a nie sutazenie, ¢i vojna ndzorov, v ktorych je presa-
dzované jedno rieSenie bez ohladu na nazory druhych. Skuto¢ny konsenzus je
mozné dosiahnut’ v takych pripadoch, ked”:

a) dokaze sa vytvorit také prostredie, ktoré podporuje rozumni diskusiu
0 nazoroch

b) je umozZnené Ziakom (Studentom) vyjadrovat’ réznorodé nazory

C) ziaci (Studenti) nie st pod vplyvom silnych jedincov

d) prechadzame procesom, v ktorom je vytvoreny priestor pre prepojenie ré6znych
nazorov, ako aj pre nesthlas, v ktorom dojde ku konecnej zhode

e) nazor alebo urcité stanovisko je prijaté skupinou ako celkom, alebo aspon z vole
jej vacsiny

f) existuje vSeobecny sthlas alebo zhoda
Na dosiahnutie konsenzu je potrebné diskutovat’ o kazdom probléme, klast’ si
otazky, zhromazd'ovat” argumenty pre a proti, zvazovat’ realnost moznych rie-
Seni, skumat’ rozdiely a podobnosti, zhody a nezhody medzi jednotlivymi prob-
lémami. Pri uvazovani o probléme, ktory chceme riesit, by si mal ucitel’ vopred
ujasnit’, ¢i tento problém vnimaji Ziaci (Studenti) aako dolezity, ¢i sa ich priamo
dotyka, ¢i mdze byt vyrieSeny jednoduchym postupom a bude dostatocné mnoz-
stvo informécii pre pracu s danym problémom.

Metoda ,,zaujmi stanovisko®, ktora pomaha viest’ v triede diskusiu o kontroverz-
nych témach, dava ziakom (Studentom) priestor, aby slobodne vyjadrili svoje na-
zory a pomaha im rozvijat’ komunika¢né zru€nosti. V intenciach tejto metody by sa
ziaci (Studenti) mali naucit’ otvorene vyjadrit’ svoj nazor, nehadat’ sa, ale uvadzat’
argumenty, pozorne poc¢uvat’ druhych, zmenit’ svoj nazor a stanovisko k diskutova-
nej téme. Pri tejto metdde by ucitel nemal vstupovat' do vyjadrovania nazorov
ziakov (Studentov), nemal by vyjadrovat” svoje stanovisko alebo o nom vopred
informovat’, nenavadzat’ otazkami Ziakov (Studentov) ku svojmu stanovisku.

Tvorba portfolia, ktoré by malo obsahovat”:

a) nastolenie problému, oficialne rieSenie problému a rozne nazory Vv spolo¢nosti na
problém

b) existujuce alternativne rieSenia a ich vyhody a nevyhody (méze ich byt viac)

C) rieSenie triedy avyhody anevyhody nimi navrhovaného rieSenia, stlad
S Ustavou a organ Statnej moci

d) akény plan, ktory by mal obsahovat’ jednotlivé kroky, ktoré ziaci (Studenti) pod-
niknu, kto ich podpori a kto bude proti

Vysledkom vychovy k ob¢ianstvu 1za pomoci novych pristupov by mali byt Ziaci
(Studenti), ktori by boli schopni zorientovat’ sa v spolo¢nosti, aby si uvedomovali svoje hod-
notové orientacie a konali ako zodpovedni a samostatni obCania. To znamena obcania, ktori
budt schopni uvedomit’ si, ze vSetci tvorime jeden celok a tak nielen osobné zaujmy, ale aj
zaujmy druhého cloveka, s ktorym prichadzaju do styku, maju svoje opodstatnenie. Z toho
vyplyva, ze hlavnymi okruhmi vychovy by mali byt’: ,,Pochopenie ¢loveka ako individualne;j,
spoloCenskej a historickej bytosti, rozvoj schopnosti a zru¢nosti sebavyjadrenia dietat’a
a schopnosti zrozumitel'ne komunikovat’, pochopenie ¢asovosti sveta a ¢loveka, pochopenie
a zvladnutie nastrojov, ktoré diet’at'u pre pohyb vo svete poskytuje kultara.* (Mistrik, 2005, 3)
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Abstrakt: Otdzka suvislosti vychovy a obéianstva si vyZaduje konfrontdciu s filozofiou ako myslenim, ktoré sa
vo svojom zaviizku nevyhnutne profiluje ako myslenie nielen tematizujiice problematiku obcianstva ale predo-
vSetkym umoZitujuce radikdlne prevzatie problematiky vychovy k oblianstvu, ktoré chape filozofiu ako princi-
pidlne adresnu red, ktord konfrontuje svojich posluchdcov so zavizkom radikdlnej kritiky filozofie samotnej.
Takdto konfrontdacia vobec umoZiiuje pochopit’ vahu toho ¢o nds zavizuje k mysleniu a toho, k éomu sa zavi-
zuje filozofické myslenie.

Abstract: Asking about the relation of the education to citizenship to philosophy requires a confrontation
with philosophy as thinking, which while following its responsibility is necessarily heading towards not only
thematic concern for the problems of citizenships but mainly for its undertaking a concern for problems of
education to citizenship. From this point of view, philosophy can be understood principally as a speech con-
taining address, which confronts its students with the commitment to a radical criticism of the philosophy
itself. Such confrontation makes us understand the weight of that, which obligates us to think and to what
philosophical thought obligates itself.

Kracové slova: filozofia, vychova k obcianstvu, adresnost’, rétorika, zdviznost’

Keywords: philosophy, education to citizenship, addressing, rhetorics, commitment

Afiliacia k projektu: Prispevok je Ciastkovou prezenticiou vysledkov vyskumnej uilohy KEGA ¢ 048UKF-

4/2012 ,,Vychova k obcianstvu v eurdpskom kontexte — inovdcia Studijného programu* rieSenej na Katedre
filozofie FF UKF v Nitre.

Ku komu vlastne hovorime ako filozofi?

V predchéadzajucom texte Filozofia ako sucast vychovy k obcianstvu. Integracia ako vyluce-
nie?, sme napriek titulu nakoniec nehovorili 0 vztahu dvoch ,,programov*, resp. ,,odborov®,
ale o latencii radikalneho odmietnutia, ktoré je potrebné na to, aby sa v texte spominana
»druha“ otdzka (Aké je miesto obcianskej nauky vo filozofii?) vobec stala témou, t.j. bola
otvorena ako problém, t.j. prave nie ,,iba* ako teoreticky problém, ale ako problém nevy-
hnutne teoreticky. Paradoxne, tematizacia suvislosti filozofie a vychovy k ob¢ianstvu sa ne-
stdva problémom vtedy, ked’ sa o oboch hovori ako o ,programoch* , tj. ,prakticky®,
,zvonka®“, ked sa polozi doraz na konkrétnu predmetovu Struktaru a obsadenie programu,
kym sa nielen nezdorazni, ale doslova nepodari konfrontovat’ nielen vychovu k ob¢ianstvu
s filozofiou, ale prave filozofiu s vychovou k ob¢ianstvu, ked’ze prave takto formulovana kon-
frontacia je vysledkom pokusu domysliet radikdlne odmietnutie integrovanej filozofie ako,
z hl'adiska zamerov vychovy k ob¢ianstvu, prakticko-pedagogicky impotentnej teorie.

Zmena V sposobe, akym sa pytame, otocenie otazky, ktoré sme v spominanom texte
navrhovali, vObec neznamend iba posun v identifikécii dominantného kontextu, ani dominan-
ciu filozofickych predmetov v programe vychovy K ob¢ianstvu. Konkretizacia skladby, resp.

29



Citizen and Recent Epoch '13
Scientific colloquium, Department of Philosophy, Faculty of Arts of Constantin the Philosopher University in Nitra, Slovakia, September 3, 2013

zasahu do programov, ¢i uz filozofie alebo vychovy k obcianstvu znamend konkretizaciu do-
vodov filozofického myslenia, a to prave tych dovodov, ktoré sa stavaju pre filozofiu zrej-
mymi prave v tejto konfrontacii, t.j. konfrontacii cielov vychovy k ob¢ianstvu a toho, ¢o sa
ukaze, ak filozoficky prevezmeme otazku ciel'ov filozofie. Tato otazka nie je vobec iba zale-
zitostou metodologického alebo didaktického rozvrhu discipliny, ktory sa zvyc€ajne nepyta na
dovody, pre ktoré sa takyto zoznam cielov zostavuje. Pre filozofiu ide o konfrontaciu, vd’aka
ktorej sa stavaju zrejmymi parametre tejto otazky, tejto konfrontacie. V istom zmysle ide
vlastne o radikalizaciu toho, ¢o vychova k ob¢ianstvu ani tak nezanedbava, a teda formulova-
nie jej cielov, ako banalizuje, pretoze tieto ciele berie prave ako konkretizaciu abstraktnych
filozofickych ramcov. Fakt, ze filozofia sa konfrontuje s ciel'mi vychovy k ob¢ianstvu nezna-
mena ani tak usvedCovanie tychto cielov, z toho, ze st uz vzdy latentne filozofické, ze pred-
pokladaju volbu fundamentalnych filozofickych konceptov, aby sa dali vobec formulovat.
Znamena to pre nu otazku, ku komu vlastne hovorim, t.j. ako je vobec mozny fakt, ze filozofia
ma podobu reci, ktora je adresovana, t.j. ktord vobec modze mat’ ,,posluchacov*?

Pre filozofiu ide predovsetkym o konfrontaciu s otdzkou cielov, ktora je provokovana
prave tymto stretnutim, teda s vychovou k obcianstvu ako jednym zo svojich cielov. Ak t4
vzdy tak ¢i onak zdoraziuje, Ze jej ide o vychovu, resp. o nauku, ktora sleduje vyslovene vy-
chovné ciele (bez ohl'adu na to, ¢i ide o vychovu Ziakov alebo pedagogické vedenie Studen-
tov), tak filozofickym analogonom tejto otazky ciel'ov bude ich radikalizécia, a to prave radi-
kalizacia tejto adresnosti, ktorej ambiciou zd’aleka nie je poniuknut iba stbor poznatkov
a informacii o tom, ¢o tvori obc¢iansky zivot, ale skor toho, ¢o je podmienkou jeho prevzatia.
Ako sa vo filozofickom mysleni zrkadli pritomnost’ posluchéca, resp. ako vobec beriem do
uvahy toho, ku komu hovorim, pred kym sa odohrava filozofické myslenie, resp. komu je
nakoniec adresovana filozoficka rec?

Domnievame sa, ze omnoho presnejSou je nakoniec ind formulacia: ku komu vlastne
hovorime ako filozofi, ktord je zaroven tou otdzkou, na ktorej prebieha konfrontécia filozofie
s vychovou k obcianstvu. Ddlezité je, ze tato otazka sa celkom nekryje s otdzkou, komu adre-
sujem konkrétnu filozoficku re¢, resp. re¢ o filozofii? Adresnost’ filozofickej re¢i v tomto pri-
pade neznamend adresnost’ ako charakteristiku kazdej re€i, komunikativnej situacie, kde je
vzdy chtiac-nechtiac nejako obsadeny pol adreséata. Prave preto otazka ciel'ov filozofie tu jed-
noducho nie je zovSeobecnena na otazku ciel’a efektivnej komunikativnej praxe (Ako tspesne
komunikovat’ filozofické teodrie, obsahy, vysledky apod?), ale naopak konkretizovana,
v otazke ,.ku komu vlastne hovorime*, komu je adresované naSe myslenie a ako je to, o
myslime, vobec zavislé od toho, ako berieme do tvahy adresnost’ filozofického myslenia vo-
bec? Zda sa, ze ide o abstrahovanie od obsahu v prospech nejako rétoricky prispdsobenému
vyberu problematiky, zostavenia konkrétneho prejavu, ktory sa riadi okolnostami a tym, ¢o je
charakteristické pre konkrétne publikum. V skuto¢nosti ide o otazku, ako konkrétna mdze byt
filozoficka re¢, myslenie tam, kde pochopime otdzku adresnosti myslenia ako otdzku povahy
toho druhu zodpovednosti, ku ktorej néds toto myslenie zavéizuje. Nejde teda o typologické
rozliSovanie moznych adresatov, ale konkrétnost’ tejto viazby, ktora sa vypisuje do toho, ¢o je
vlastne aktualne a aktitne predmetom filozofickej explikacie.

Otézka ,,pre koho vlastne?* z tohto hl'adiska nie je iba skeptickym ,,dodatkom* filozo-
fie, ale predstavuje problematiku konfrontacie so skuto€nost'ou, ktort uzZ nemozno zjednodu-
$it’ iba na situdciu poznavajuceho subjektu a jeho konfrontacie s neutralnou skuto¢nost'ou ako
predmetom poznania. V tomto zmysle nejde o konfrontaciu s tym, ¢o poznavame ale s tym,
kto je nielen sucastou tohto predmetu poznania, skutocnosti, ale prave neredukovatelne aj
tym, komu je timocené. Predstava poznania, ktoré sa odohrava ako vol'na prirodzena aktivita
tak ¢i onak bez ohl'adu na to, ¢i je prevzaté alebo nie, ¢i je timocené druhému alebo nie, sa
spolieha na urciti predstavu o sebestacnosti, autonomii, ktora berie tuto adresnost’ iba ako nie
nevyhnutni eventualitu a popri tom nadobtida povahu étosu. Co ak by sme viak vysli
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z predpokladu, Ze to, co je predmetom poznania a poznanie samo su vysledkom toho, ako be-
rieme do uvahy posluchaca, ze od neho zavisi nielen jeho podoba, rétorickd podoba jeho ex-
plikacie, tlmocenia, ale, Ze ono samo moéze byt cielom iba preto, lebo jeho dovodom je vobec
pritomnost’ niekoho, s kym som nielen chtiac-nechtiac konfrontovany, ale koho beriem do
uvahy tak, ze odpovedam prave filozoficky, resp. filozofiou?

Otazka ciel’a filozofie, toho, 0 ¢o nam ako filozofom ide, je tak v skuto¢nosti odvo-
dend od otdzky, na koho sa vlastne obraciam. Zmysel tohto postoja v§ak nespociva v selekcii
primeraného, pripravené¢ho, vhodného publika. Nema vobec didakticky zmysel, nie je iba
zbyto¢ne komplikovanou formulaciou inak jednoduchej otazky, ako prispdsobit’ formu poda-
nia ur¢itému typu, urovni posluchacov, typu predmetov alebo typu, resp. stupiiu Studia. Nejde
ani o polemické ¢i ironické humanistické gesto, humanistick( kritiku uzavretého teoretizova-
nia. Skor ide o otazku, ktora napriek vSetkym tymto kontextualizacidm nezaznie, kym neci-
tame, to, co sa vobec hovori ako vysledok toho, ako berieme do tivahy toho, komu sa to ho-
vori. Ako beriem do uvahy tych, ktorych konfrontujem s filozofiou? Podobna otazka, zda sa,
nie je mozna tam, kde by sme namiesto filozofie dosadili vychovu k ob¢ianstvu, a to uz preto,
lebo r6zne modely obcianstva, predovSetkym nepredpokladaju suvis, t.j. nekonfrontuju sa,
s tym ku komu hovorime teoreticky (t.j. v otdzke adresnosti teorie) ale iba prakticky, didak-
ticky, pedagogicky, t.j. nepredpokladaju vobec, Ze tedria, aby bola tedriou mdze a musi byt
individualne ,,prevzata“, a v tom zmysle aj adresovana, ¢o sa nedeje tam, kde sa o nej iba di-
dakticky, pedagogicky informuje. Nemoznost’” spominanej zameny sa najlepSie demonstruje
vV odpovedi na otazku, (ako) koho vlastne oslovujeme ako filozofi? Na rozdiel od rétorickej
interpretacie tejto otazky ,koho oslovujeme?“ tu nejde onejaké PR filozofie, ale
0 adresovanie moznosti byt radikdalnym kritikom filozofie. Prave filozof chape toho, komu
adresuje filozofické myslenie, re¢ nie ako nositel'a informacie o filozofii, ale ako kriticky
subjekt. Jeho ulohou je vSak urobit’ prave z latentne, tolerantne, humanisticky, liberdlne alebo
konzervativne ,,zdravo* kritického filozofického skeptika, ktory je v urcitych medziach
ochotny akceptovat’ okrem in€ho aj podnetnost’ filozofickych myslienok, prave na jej radikal-
neho kritika, t.j. nie filozofiu akceptujuceho posluchaca, ale prdve voci filozofii najkritickej-
Sieho posluchdca. S analogickou premenou nedokaze vychova k obc¢ianstvu vobec pocitat’,
pretoze vychadza z predstavy urcitej kultivacie uz tak ¢i onak akceptovanych spolocensko-
kultarne ob¢ianskych rdmcov, t.j. pocita vlastne s tym, Ze toto prijatie nikdy nemdze byt radi-
kalnym.

Dve rétoriky?

Je pozoruhodné, Ze napriek ur¢itému odtieneniu zmyslu tejto otdzky od jej rétorickej inter-
pretacie, to bol prave kontext rétoriky, v ramci ktorého sa tato adresnost’ brala vobec vazne.
Nie je prave kontext rétoriky jasnym signalom, Ze re¢, ktord berie do uvahy primarne to, ku
komu hovorime a nie jej vlastny obsah je reCou, ktorej primarnou funkciou je zastupit, resp.
znemoznit’ prave kritiku, t.j. je prave kritikou iba do tej miery, do ktorej je schopnd zabranit’
tvorbe kritického subjektu, zmysluplnej , ba radikdlnej kritiky u svojho posluchaca?
A nespociva nakoniec funkcia rétoriky prave v tomto, t.j. v roli reci, ktora vstupuje na scénu
az tam, ma zmysel ,,iba“ tam, kde poslucha¢ nie je schopny zaujat’ takato kriticka poziciu?
Aku funkciu vSak vlastne plni takato re¢? O €o jej vlastne ide, ak nie vyslovene o inhibiciu
kritického myslenia, resp. o tvorbu kritického subjektu a ani o ,,tvorbu sthlasu® recou pre-
svedceného posluchica, t.j. iba nevyhnutného ritudlneho ,,ano* alebo ,,nie*, ktoré ma predsta-
vovat’ akysi ,.telos*, uskutocnenej reci, ktorej s podarilo vytvorit’ suhlas s tym, ¢o proponuje,
odmieta, Kkritizuje a pod.?
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Nemozno povedat’, Ze rétorika v tejto funkcii je iba nespravne interpretovanym ne-
zmyslom, naopak, je historicky vyslovene takto profilovanou zélezitostou. Je vSak rovnako
faktom, ze prave u Aristotela, kde sa stdva predmetom pojednania s otvorenostou k resp.
predsavzatim vystihnuat to, ¢o je jej vlastné, nenajdeme takmer ni¢ z toho, ¢o sme prave Spo-
menuli. Definicia rétoriky u Aristotela sa neopiera primarne o zameranost’ na ovladanie su-
hlasu posluchaca, aj keby sme oCakavali, ze ide o re¢, v definicii ktorej bude poslucha¢ tym
rozhodujicim momentom vo vymedzeni jej povahy. Naopak s ohl'adom na posluchéaca vystu-
puje Aristotelovi uplne ina problematika, predmetny okruh, a to ndlad, ktora nie nahodou za-
¢ina prave hnevom, ako naladou, ktorej zodpoveda, resp. ktorej definiénym rysom je prave
rodovy pojem zlahcovania. Primarne vSak nejde o re¢, ktord dokaze zl'ahCovat (znevazit)
alebo dodat’ vahu, o pravidla jej produkcie, ale o opis toho, ¢o k re¢i uz vzdy nélezi, teda jej
vaha, nie vo vysledku, ako efekt jej pdsobenia, alebo ako nevyhnutny rys jej Stylizacie, ale
ako jej konstitutivny moment. Ten by sa neprejavoval, v tom, ¢o chceme dosiahnut’, ale pre-
dovsetkym, v tom, preco sa vobec odhodlavame hovorit’ a to tak, ze tymto dévodom je ten ku
komu hovorime. Zdanlivo ide o banalnu schému kazdej komunikativnej situacie, v skutoc-
nosti v8ak tato schéma komunikativneho konania, resp. pragmatiky, je banalizaciou niecoho,
¢o je vel'mi $pecifickym cielom, a to nie produkcie nejakého hovorenia, reci, prehovoru, ale
prave reci ako takej, t.j. re¢i pochopenej s ohl'adom na jej konstitutivny dovod. Fakticita reci
je uz zasiahnuta, zafarbena a podmienena tymto dévodom, t.j. vahou toho, ku komu
hovorime. Ten v§ak nevystupuje ako ciel, viastne primdrne ako posluchdac, ale ako dovod, pre
ktory vobec hovorime. A V tejto tlohe pochopitel'ne nemoze stat’ ako bandlny nevyhnutny pol
komunikac¢nej praxe, ale ako ten, kvoli ktorému vobec hovorime tak, Ze dbame na vahu tejto
reci, tj. ze v istom zmysle exponujeme prave tuto vahu. Poslucha¢ tu nefiguruje ako médium
inych zdmerov, ale ako ten, o koho ide, ten, koho vaha déava reci vobec zmysel. Rétorika by
tak v tomto druhom zmysle slova vystupovala ako expozicia reci, ktorej dovodom a vahou je
prave poslucha¢ sam. Aka je to teda rec, ktord sa ,,oddel'uje* z inak tak ¢i onak prebiehajtcej
diskurzivity uz tym, ze sa predstavuje ako oslovujuca? Ako modze byt tato re¢, ktord exponuje
vahu oslovenia zaroven kritickou recou, ba dokonca recou, ktord operujic v priestore kazdo-
denného rozvazovania, povedzme ,,zdravého rozumu® vedie posluchaca k schopnosti vyhra-
nene kritického postoja?

Nenavist’ zdravého rozumu

Zda sa, Ze tato veta aj ked’ v otazke, proponuje nemozné — teda, Ziada od rétora aby vyucoval
filozofiu, nehovoriac o tom, Ze vlastne mozno prave prvy radikalny pokus zalozit’ filozofiu sa
v antike odohral v ramci konfrontujuceho odmietnutia rétoriky. Okrem predstavy rétoriky ako
posluchac¢a manipulujucej reci sa tu mozno ukazuje iny koncept rétoriky ako expozicie reci,
ktorej dovodom a ktorej védhou je sam posluchac. Ten tu prave nevystupuje ako ktokol'vek,
kto by mohol poctvat’ alebo ako niekto, komu je reC s urcitym obsahom $ita na mieru, ale ako
rec, ktord ho stavia pred urcity narok, t.j. individuélne prevziat’ a nie iba afirmovat’ ¢i nestihla-
som odmietnut’ to, ¢o mi niekto pripravil. Dokonca prave skutocne radikalne odmietnutie je
mozné az tam, kde som schopny odmietnut’ urcitti problematiku prave tym, ze formulujem
namiesto nej int ( a nielen to isté inak). Domnievame sa, ze v tomto zmysle nejde o rétoriku
ako nejako Specificky upravovant rec, ale ako filozofiu, ktord sa odohréva ako filozofia prave
tam, kde nés posluchaCov otvorene berie do uvahy prave tak, ze nas konfrontuje so svojim
zavédzkom a nie primarne vysledkami.

Ak by sme filozofiu chéapali ako kritiku zakladov myslenia, presvedéenie, Ze uvazovat’
o zékladoch je prinajlepSom uctyhodnym dodatkom inak svojbytného pohybu v autondmii
obclianstva, resp. Ze filozofia je urcitou pojmovou zru¢nost'ou, ktord nam umozni rozvazova-
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nie tam, kde obcas stratime déveru v zdravy 'udsky rozum, resp. kde potrebujeme urciti kon-
ceptudlnu oporu, o ktoru tuto doveru opiat’ oprieme, tak mozno povedat’, ze prave zdravy l'ud-
sky rozum tu pristupuje k filozofii iba ako k uréitému zdroju konceptualnych rieseni, a z jeho
hladiska vlastne rétorickych rieSeni. Problémom tu nie je nespravna predstava o filozofii ale
0 zdravom rozume z hl'adiska filozofie. Hegel v jednom rannom spise venovanom porovnaniu
Fichteho a Schellingovho myslenia pise, ze zdravy l'udsky rozum nielen nerozumie Spekula-
cii, ale ju aj musi nenavidiet’, a to prave preto, lebo nedokaze k nej zaujat’ plne indiferentny
pOStOj.1 Potreba spochybnenia, permanentného odmietnutia nie je z tohto hl'adiska doménou
filozofie, akéhosi permanentného odhodlania odkryvat’ zdklady, ale doménou zdravého ro-
zumu, ktory si od pochybnosti sl'ubuje ttocisko v rezistencii a sebapotvrdenim t.j. zvonka
nenapadnuteln poziciu sebestacnosti. Je jasné, Ze filozofia z tohto hl'adiska reprezentuje za-
vizok, ktory je pre zdravy rozum nestravitelny, nie pre svoju permanentnt provizornost, ale
naopak preto, lebo tento zavédzok je absolutny. Nepredstavuje teda iba explicitne vyjadreny
predpoklad kazdého myslenia, neoperuje s argumentmi o tom, ze kazdé myslenie je uz vzdy
filozofickym, ale naopak, reprezentuje zavazok, ktory prave ,,zdravo rozumné* myslenie ne-
prijima, ba presnejSie nedokaze pochopit’, pretoze je motivované indiferenciou voci zaviz-
kom, pretoze prave tato indiferencia je jeho zavizkom.

Ide tu iba 0 Heglovo prehnané hodnotenie celej veci, paranoidné zveli¢enie, usvedco-
vanie tych, ktori sa vskutku nestaraji o filozofiu z toho, ze ju nenavidia?! Nejde naopak
0 prejav Heglovho hnevu, ktory by ilustroval to, ¢o Aristoteles vo svojej druhej knihe Réto-
riky iba mimochodom ilustrativne poznamenal o hneve, kde uvadza priklad filozofov, ktori sa
hnevaju, ak niekto nezdiela, resp. zl'ahcuje filozofiu ako predmet ich naruzivosti?? Avristote-
les tu vlastne uvadza dovody hnevu, ktoré podla jeho opisu vychadzaja z troch druhov z/ah-
Covania, t.j. doslova pohfdania , skor ako iba nezainteresovanosti. Bez ohl'adu na to, ¢i tento
hnev, pohtdanie, ¢i nenavist’ pochopime ako iluziu filozofa, ktory svoje rozpolozenie projek-
tuje na svoje okolie, alebo naopak ako opravnenu reakciu na zl'ahCovanie filozofie, je pozoru-
hodné, ze Aristoteles pojednava o hneve prave tam, kde je témou posluchac rec€i, to znamena
prave tato vyslovena non-indiferencia adresata.

Je to pravo ona, vd’aka ktorej nakoniec mozno pochopit’, Ze filozofia viac ako ndhodnt
individudlnu naruzivost’ predstavuje pre zdravy rozum nieco, o prave nedokaze zl'ahcit, a to
vahu zavézku, ktory ani tak neodmieta ako nedokaze prijat’, ked’Zze na jeho zdévodnenie, su-
vislost’ absolutneho zavizku a idajnej vol'nosti, nestaci. Prave tato iritujica nemoznost’ sle-
dovat’ absolutny zavizok Spekuldcie komplikuje l'ahostajnost’ zdravého rozumu zaloZenej
v presvedceni, podla ktorého je kazda Spekulécia prili§ ,,vol'na®“, a to navyse tam, kde sdm ne-
vedome reprezentuje vol'nost, resp. l'ubovol'u voci rozmanitym zavizkom. Ked'ze jeho ambi-
cie su, ¢o do predmetu prakticky identické s tymi filozofickymi, prave tato volnost’ voci za-
vizkom mu znemozinuje sledovat’, zakiSat’ svoju situovanost’ vo¢i tomu, voci comu sa inak
zaviazujeme filozoficky. Nerelativny zavdzok voci posluchacovi, resp. tato neredukovatel'na
adresnost’ filozofie sa nestava zrejmou tam, kde vystupujeme na jej ,,obranu®, ale tam, kde sa
konfrontujeme ani nie tak s problematikou, ale s nelahostajnostou voci zavizku filozofie,
ktory moze byt naozaj prijaty prave iba vtedy, ked’ sa posluchacovi rétoricky neprispdsobuje,
napriek tomu, ze ho zasa v inom zmysle prave rétoricky nielen berie do tvahy, ale predstavuje
ako vlastny zmysel myslenia. Je to prave absolutny zavazok, ktory otvara skutoénu ,,volnost™
myslenia, ktory vzdy provokuje pozornost’ voci diferencii ,,vol'nosti“ predstieraného myslenia

! Nicht nur aber kann der gesunde Menschenverstand die Spekulation nicht verstehen, sondern er muB sie auch
hassen, wenn er von ihr erfahrt, und wenn er nicht in der volligen Indiffernz der Sicherheit ist, sie verabscheuen
und verfolgen® (Hegel 1981, 34).

2, Mimo to, na ty kdo mluvi zle a s pohrdanim o né¢em, o& my nejvice usilujeme, na piiklad ti, kdo se horlivé
zabyvaji filosofii, zlobi se, kdyz je nékdo proti ni, ti kdo si zakladaji na zevnéjsku, kdyz n¢kdo ten zevnéjsek
podceiiuje, a podobné v ostatnich piipadech™ (Aristoteles 1948, 107-8).
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bez dosledkov alebo ,,volnosti tematicky l'ubovolne zameraného myslenia, voci jedinej
moznosti prevziat myslenie ako absolutny zavizok a tak s filozofickym myslenim individu-
alne vobec zacat'.
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Abstrakt: Ciel’om tohto élanku je poukdzat’ na vyznam nového fenoménu — eurdpskeho obcianstva —
a vychovy K nemu. Mnohé publikdcie sa dnes zaoberaju problematikou obcianskej vychovy a vedenim predo-
vietkym mladych Pudi k zapdjaniu sa do politického Zivota. Sucasna doba je totiZ charakteristickad klesajuicou
participdciou oblanov, a najmd mlddeZe, na verejnom Zivote spolocnosti. Neustdile sa prehlbujiicou integrad-
ciou Eurdpy a zavedenim instititu euroobéianstva vSak tento problém prerastd ndrodnii tiroveri a stiva sa
problémom nadndrodnym. Preto je potrebné nielen klast’ doraz na skvalitiiovanie obcianskej ndauky a vychovy
K tradiénému chdpaniu obéianstva ako ndrodnej prislusnosti éloveka, ale zvySovat’ tieZ déoraz na skutoénost’,
Ze oblania europskych krajin dnes maju svoje prdava, ako aj povinnosti taktiez voci nadndarodnému zoskupe-
niu zvanému Eurépska unia.

Abstract: The aim of this article is to highlight the importance of the new phenomenon of European citizen-
ship and the education for it. A lot of contemporary publications deal with the issue of citizenship education
and with leading in particular young people to involve in political life. The contemporary era is characterized
by a decreasing participation of citizens, and especially of young people, in the public life of society. However,
with the ongoing integration of Europe and with the implementation of the European citizenship this problem
grows through the national level and becomes the transnational problem. Therefore it is necessary not only to
put the emphasis on improving the civic education and education to the traditional understanding of citizen-
ship as a nationality of person, but also to increase the emphasis on the fact, that today the citizens of Euro-
pean countries have also their rights as well as obligations, with respect to the transnational grouping called
European Union.

Kruacové slova: vychova k oblianstvu, Eurdpske obcianstvo, spolocénost’, politické prava, politicka participa-
cia, mladeZ;

Key words: education for citizenship, European citizenship, society, political rights, political participation,
youth

Afilacia k projektu: Prispevok je iastkovou prezentdciou vysledkov grantového projektu KEGA ¢ 006SPU-
4/2012 ,,Implementdcia globdlneho rozvojového videldvania do edukalného procesu na ekonomickych fa-
kultach*.

Europsky ob¢an ako novy fenomén v integrujicej sa Europe

V sucasnych spolo¢nostiach stidle viac rezonuje problém klesajucej obcCianskej participacie
'udi, ¢o nepochybne do velkej miery vyplyva z nedostatocnej pozornosti kladenej na vychovu
K obCianstvu. Problém sa tak dotyka predovsetkym mladej generacie, ktora aj napriek tomu,
ze zije v dostatocne slobodnej spolo¢nosti, nepocituje potrebu participovat’ na jej riadeni.
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Problém vsak neostava len pri nezaujme o aktivne narodné obcCianstvo. V sucasnej, neustale
sa prehlbujtcej integracii Eurdpy problém klesajicej ob¢ianskej participacie, vznikom insti-
tutu eurdpskeho obcianstva, prerasta do nadnarodnej trovne. Tento stav by sme dokonca
mohli oznacit’ za eSte akutnejsi, pretoze pokial’ obCania nemaji zaujem a nepocit'uju potrebu
zucastiovat’ sa na riadeni spolo¢nosti, ktora bezprostredne ovplyviiuje ich kazdodenny Zivot,
0 to mensiu potrebu pocituju pri spolo¢nosti eurdpskej, ktord im je aj po mnohych rokoch
svojho fungovania stale dost’ vzdialena a jej vplyv si vac¢Sina l'udi ani neuvedomuje. Zakotve-
nim in$titatu eurépskeho obcCianstva tak vyvstava potreba nielen podporovat’ tvorbu eurdpske;j
spolupatri¢nosti a novej spolo¢nej identity, ale aj nevyhnutnost’ zameriavat’ sa vo vychove
najmé mladych ob¢anov aj na tito nadnarodnu formu ob¢ianstva.

Obcianstvo Europskej unie a jeho vyznam v Zivote spolocnosti

Termin euroobcCianstvo, napriek svojej dvadsatrocnej existencii, dodnes nepatri medzi vSe-
obecne zndme, a to dokonca ani medzi samotnymi ob¢anmi ¢lenskych krajin Eurdpskej tnie.
Pric¢inou je mozno skutocnost’, ze eurdpske obcianstvo nevzniklo zaroven so zalozenim Eu-
ropskych Spolocenstiev. Hoci skutoéné pociatky europskej integracie radime do druhej polo-
vice minulého storocia, trvalo relativne dlhé ¢asové obdobie, kym sa vyformované Spolocen-
stvo dostalo do fazy, ktord by umoznila vytvorit’ priestor pre Gvahy o novej forme integracie.
Vel'ké zmeny vo vnutornej organizacii Spolo¢enstva priniesla az Maastrichtskd zmluva prijata
koncom roka 1991, ktora s cielom prekro¢it’ ramec hospodarskeho spolocenstva a vytvorit’
politicku tniu formélne zakotvila, okrem iného, po prvykrat institut eurdpskeho obcianstva.
To dalo spoloéenstvu eurdpskych 3tatov novy rozmer, a predovietkym ob¢anom krajin EU
tak poskytuje moznost’ vytvarat’ si novu formu jednoty a spolo¢nej identity.

Samotny pojem obcianstvo mdézeme VO vSeobecnosti definovat ,,ako prdavny a poli-
ticky status, prostrednictvom ktorého obcan — ako jednotlivec — ziskava urcité prava (ob-
cianske, politické, socialne) a zaroven ma prdvo zucastiovat' sa na spolocenskom Zivote Statu,
ktorého je obcanom*™ (Lipkova 2006, 333). Statne obcianstvo teda charakterizujeme ako tr-
valy pravny zvézok $tatu a fyzickej osoby (Novackova 2004, 171). Toto pravne postavenie
tak bolo nevyhnutne previazané s narodnym Statom. V suvislosti s prehlbujucimi procesmi
europskej integracie sa v8ak zavadza novy pojem ,,euroobcianstvo®, ktoré predstavuje nadna-
rodnu formu ob¢ianstva. Vzhl'adom na skuto¢nost’, Ze Europska tnia nie je klasickym Stat-
nym utvarom, je euroobcCianstvo nevyhnutne zavislé na obcianstve jednotlivych ¢lenskych
Statov a predstavuje akysi predstupen spoloénej §tatnej prislusnosti. Clanok 8 Maastrichtskej
zmluvy tak uvadza, Ze ,,obcanom Unie je kazdd osoba, ktord ma Statnu prislusnost clenského
Statu” (The Maastricht Treaty 1992, 5). To znamen4, e kazdy ob&an ¢lenského §tatu EU je
zéroven obanom Unie a v pripade straty ob&ianstva ¢lenského §tatu straca aj obéianstvo eu-
ropske. Euroobéianstvo preto nenahradza, ale len dopiiia ob&ianstvo narodné. Zaroven jed-
nym z primarnych ciel'ov tohto instititu je poskytovat’ svojim ob¢anom v priestore slobody,
bezpecnosti a prava vysokt troven ochrany (Novackova 2004), ako aj dbat’ o ich bezpe¢nost’
a budovat tak predovsetkym u mladych I'udi, ako buducnosti Spolo¢enstva, novy pocit spolu-
patri¢nosti k eurépskemu nadnarodnému celku.

Hoci sa eurdpske nadnarodné obcianstvo zo znaénej Casti od toho narodného 1isi, ob-
¢ania Unie aj pri tomto institate ,poZivajii prava poskytované Maastrichtskou zmluvou
a vztahuju sa na nich povinnosti, ktoré im tdato zmluva uklada* (Palacek 2005, 115), a to nie-
len voci vlastnej krajine, ale predovsetkym voci danému integracnému zoskupeniu. Obc¢ania
tak nadobudaji celkom nové pravne postavenie.
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Na prvy pohl'ad by sa mohlo zdat, ze tento institGt je nadbyto¢ny a disponuje len
formalnym charakterom. Pri hlbsom preskiimani problematiky ale mézeme vidiet’, ze euroob-
gianstvo otvara obanom EU nové moznosti a velké prileZitosti. A prave mladez, ktorej po-
trebu vychovy ku aktivnemu ob¢ianstvu ako aj k jeho nadnarodnej forme vyzdvihujeme, za-
rovenl disponuje najlepsimi podmienkami na to, aby jednotlivé prava v maximalnej moznej
miere vyuzivala a uplatiiovala.

Potreba vychovy k europskemu obcianstvu

Mnohi odbornici v uplynulych rokoch stdle naliehavejSie upozornujii na to, Ze jednym
Z najvyznamnejSich dévodov klesajuceho zdujmu predovsetkym mladych I'udi na aktivnom
obc¢ianskom Zivote je hlavne nedostato¢na vychova. Systém prav a ich efektivne uplatiovanie
je totiz spojené so zabezpecenim mnozstva vedl'ajsich predpokladov, a to najméa s primerane
dokladnou vychovou k nakladaniu s tymito pravami, teda vychovou (najmaé stale formovatel’-
nej mladeze) k aktivnemu ob¢ianstvu a dostatoénou informovanostou, ktora taktiez vysokou
mierou zavisi od kvality danej vychovy.

Priklaname sa tak k tvrdeniu, Ze ,,vychova k obcianstvu zah¥na vo svojom procese roz-
siahlu oblast dotykajiicu sa takmer vsetkych javov v spolocnosti (Dubnicka 2004, 23). Treba
tiez vyzdvihnit', Ze je nevyhnutné obsah tejto vychovy prispdsobovat’ meniacej sa spolocen-
skej situacii a vyvoju politického Zivota spolo¢nosti, nevynimajac zmeny, ktoré so sebou pri-
nasaju rozne integracné procesy vo svete, z ktorych vyplyvaju nielen prava, ale aj povinnosti,
ktorych znalost’, ako aj aktivna prax sa od ob¢anov nasledne ocakava. Vychova k obcianstvu
tak v kontexte tychto zmien, viac ako kedykol'vek predtym, predstavuje neoddelitel'nt sucast’
zivota kazdého, tym skor mladého ob¢ana. Mozno suhlasit’ tiez so Stahelom, zZe ,,obéanom je
teda nielen ten, kto disponuje formdlnymi obcianskymi a politickymi pravami, ale ten, kto
tieto prava moze redlne vyuzivat, moze a vie sa ich dozadovat, moze a vie ich uplatiiovat,
pretoze nie je socialne vyliceny. Cize obcanom je ten, kto je plne socializovany, teda zara-
deny do spolocnosti svojou Zivotnou, ale aj vzdelanostnou uroviiou® (Stahel 2012, 85). Pre
tento stav aktivneho uplatiiovania obCianstva ,,vSak treba vytvorit aj redlne podmienky, resp.
obmedzit vplyv fenoménov, ktoré tieto podmienky nicia* (Stahel 2013, 152). Preto je nevy-
hnutné pracovat’ ako na dokladnosti systému vychovy k aktivnemu ob¢ianstvu, tak aj na vy-
tvarani dostatocnych a dostupnych informacnych sieti pre nadobudanie potrebnych komplex-
nych poznatkov.

Je ale potrebné uvedomit’ si, zZe ,,formovanie eurépskeho obcianstva nie je jednodu-
chym ani kratkodobym procesom, najmd ak mame na mysli jeho skutocny obsah, ktorym je
formovanie tzv. europskej identity, teda identity zjednodujucej vsetkych obcanov Eurdpskej
unie nielen formalne, ale aj realne do spolocného nadnarodného celku — do Eurdpskej unie*
(Svitacova 2009, 21). Tato nova spolo¢na identita je v danom pripade chapana predovsetkym
ako identita kultarna. Ta predstavuje ,nevyhnutny prvok kultury urcitého spolocenstva
a predpoklad jeho zachovania®“ (Jakubovska 2011, 139). V tomto kontexte spolo¢na identita
predstavuje identitu zalozeni na spolo¢nych eurdpskych hodnotach a nevyhnutnom pocite
spolupatri¢nosti. Ako vSak Krno dodava ,,identitu rozsirujucej sa Europy nemozno vymedzit
bez charakteristiky okolitého sveta® (Krno 2002, 49), na ktorom je bezprostredne zavisla.
Preto je potrebné do vychovy k obCianstvu zapdjat’ nielen narodntl a nadnarodnt Groven, ale v
sucasnosti uz aj globalnu. Dnes je svet stale viac prepojeny a vSetko je zavislé na vSetkom.
Preto nemozno ani v tomto smere obchadzat’ globdlne pdsobiace javy v spolo¢nosti, ktoré
maju bezprostredny vplyv aj na aktivnu participaciu v euroOpskom obcianskom Zivote.
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Zhrnutie

Znizujlca sa ob¢ianska participacia predstavuje v sucasnosti stale vacsi problém. Preto je viac
nez potrebné zmenit’ systém pristupu najméi k mladym l'ud’om a vytvarat’ im nielen vhodné
podmienky na aktivny verejny zivot, ale predovsetkym ich vychovavat’ k tomu, aby bolo ich
cielom, ako aj vntornou moralnou povinnostou podiel'at’ sa na kreovani spolo¢nosti, v ktorej
7iji. S napianim tohto uéelu je urite potrebné zacat’ na narodnej urovni. Krajiny, vedomé si
kritického stavu tohto problému, vytvaraja popri kladeni dorazu na spdsob a obsah vychovy
taktiez mnoho zdruzeni, programov a réznych druhov aktivit a podpor mladych l'udi. Ich pri-
marnou snahou je pomoct’ zaclenit’ sa mladezi do spolocnosti a postupne z nej vychovavat
uvedomelych obcanov, ktori nielen pochopia ,,cenu svojho hlasu®, ale budu citit’ primerant
zodpovednost’ veducu k obCianskej aktivite, ako aj nalezity pocit spolupatri¢nosti k danej
spolo¢nosti. Vychova vSak nesmie ostat’ len na narodnej trovni, ale v dnesnej, stale viac sa
integrujucej Eurdpe, ako aj v neustdle sa globalizujicom svete, je nevyhnutné zameriavat’ sa
tiez na nadnarodny politicky zivot a potrebu participacie na niom. V sic¢asnosti nielenze ide
0 nevyhnutni1 stéast’ stale viac sa rozmahajiiceho globalneho vzdelavania. Pre ob&anov EU,
ktorych Zivoty st Uniou stale viac ovplyviiované, predstavuje takmer tak(i doleZitost’ ako na-
rodny politicky zivot. Mnohi si doslova drzia odstup od ,,Eurdpy*, pretoZe sa obavaji zaniku
vlastnej kultury ¢i spolocenstva, ktoré splynie S ostatnymi eurdpskymi krajinami. Eurdpska
identita, ktora by sa mala medzi nami tvorit, ale nepredpoklada zanik narodnych identit
a jednotlivych odlisnosti. Naopak, podporuje ich rozvijanie, pretoze Eurdpa je jednotnd prave
VO svojej rozmanitosti. Dany nazor potvrdzuje aj Svitacova, ktora pise, ze ,,Eurdpske obcian-
stvo tvori zaklad formovania eurdpskej identity, ktoru nemozno vytvarat potlacanim narod-
nych identit, ale iba na ich zaklade.* (Svitacova 2009, 47) Celé eurdpske dediéstvo, moralne
a kultirne hodnoty Eurdpy predstavuju zaklad pre formovanie eurdpskej identity a ta nasledne
predstavuje to, ¢o stotoznuje eurdpskych obcanov so spolocenstvom eurdpskych Statov. Ne-
odmysliteI'nou tlohou v stcasnej vychove k ob¢ianstvu je preto aj vzdelavanie a dostato¢na
informovanost’ (mladych) ob¢anov o ich prislusnosti k Eurdpskej Gnii, ako aj o0 ich pravach
a povinnostiach, ktoré ako obcania maji vo¢i tomuto celku, ktorého su dnes neoddelitenou
stcastou, a ktory, ¢i chct alebo nie, ovplyviuje ich kazdodenny zivot._ Zaroven je potrebné
dostato¢ne dbat’ aj na globalny rozmer vychovy, pretoze dnes uz nie sme uzavreti v jednej
krajine. Vyucba by mala reflektovat’ zmeny vo svete a kK tymto zmenam tiez ob¢anov vycho-
vavat’. Svet je stale viac prepojeny a preto sa najma mladi I'udia musia nevyhnutne na svoju
rolu v globalnom prostredi dostato¢ne pripravit, ¢o by malo byt hlavne tlohou vychovy
k obcianstvu.
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PEDAGOGICKA DIAGNOSTIKA A HODNOTENIE
VO VYUCOVACOM PREDMETE OBCIANSKA NAUKA

Pedagogical Diagnostics and Evaluation in Teaching Civics
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Abstrakt: Problém pedagogickej diagnostiky a hodnotenie je predmetom analyzy prispevku, s ohl’adom na
Jjeho Specificku povahu vo vyucovacom predmete obcianska ndauka. Prispevok sa koncentruje na poukdzania
podstaty a predmetu hodnotenia v obéianskej nauke, analyzuje humanisticky pristup v hodnoteni a sustred’uje
sa na ukdzanie rozdielneho charakteru hodnotenia znamkou a slovného hodnotenia vo vyuéovacom pred-
mete obclianska nduka.

Abstract: The paper analyzes the problem of pedagogical diagnosis and evaluation, contribution refers to the
specific evaluation in teaching civics. The contribution concentrates on the nature and object of evaluation in
civic education and analyzes the humanistic approach in evaluating. We point to different character between
the grades and the verbal evaluation of civic education

Kracové slova: Pedagogicka diagnostika, hodnotenie, slovné hodnotenie, znamka.

Key words: Pedagogical diagnostics, evaluation, verbal evaluation, mark.

Afiliacia k projektu: Prispevok je iastkovou prezenticiou vysledkov vyskumnej ulohy KEGA ¢ 048UKF-
4/2012 ,,Vychova K obéianstvu v eurdpskom kontexte — inovacia Studijného programu* rieSenej na Katedre
filozofie FF UKF v Nitre.

Obcianska nduka svojim zameranim a obsahom zohrava vyraznl rolu v priprave mladého
Cloveka pre spolocensko-obciansky zivot. Sucastou tejto pripravy je zvladnutie nielen
obsahovych poziadaviek, ale aj d’al$ich kompetencii, ktoré umoznia kvalitny vstup a zaclene-
nie sa mladého Cloveka do socidlnej reality. Za dolezitd stcast ulitelovej vychovno-
vzdelavacej prace je potrebné povazovat jej diagnosticky aspekt, ktory nestoji frekventovane
V centre pozornosti tak teoretickej ako aj praktickej. Specifickost’ pdsobenia ob&ianskej nauky
nas vedie k upriameniu pozornosti na tento problém, evokujic tak potrebu doleZitosti
a skvalitnenia pedagogickej kompetencie uditela vyucovacieho predmetu ob¢ianska nauka
V teritoriu diagnostikovania a hodnotenia.

Pedagogicka diagnostika
Proces vychovavania a vzdelavania je procesom individualnych osobnostnych zmien, ktory je
zasadnou mierou ovplyvneny pedagogickym pdsobenim, jeho sucastou je dokladné poznanie

ziaka, socialnej skupiny, rodiny a SirSieho socidlneho prostredia zo strany ucitel’a. Odhalenie
zékonitosti psychického vyvoja Ziaka v pedagogickom prostredi, jeho individudlnych zvlas-
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tnosti a kvalit je predmetom skimania pedagogicko-psychologickej diagnostiky." Jej zmys-
lom je stanovit’ isti diagnézu v podobe odportcania pre aplikaciu budtcich vychovnych
a vzdelavacich stratégii, realizujucich potrebné zmeny. Schopnost’ ucitel'a diagnostikovat
predstavuje jednu zo zékladnych kompetencii, spocivajucu v tom, ze dokaze diagnostikovat
nielen vedomosti, ale aj zru¢nosti, schopnosti Ziaka, $tyly ucenia a d’alSie jeho potenciality.
Diagnostickd kompetencia predstavuje schopnost’ rozpoznat' socidlno-patologické prejavy
ziakov, uéitel’ pozna a pouziva prvky prevencie a napravy, uéitel’ pracuje na zlepSeni klimy
triedy, individualizuje pristup k jednotlivym ziakom.

Pedagogické diagnostikovanie je v podstate jednou z troch Grovni diagnostikovania,?
mozno ho prednostne chapat’ ako hodnotenie vysledkov vyucovacicho procesu ziakov.
Hodnotenie predstavuje: porovnavanie vykonu so stanovenymi poziadavkami alebo definova-
nymi normami; porovndvanie ziakov medzi sebou navzajom; porovnavanie vysledkov ziakov
s vysledkami populacie; porovnanie vysledkov skupin Ziakov navzajom a porovnanie vysled-
kov ziaka s jeho vlastnymi vysledkami.

Co mozno povazovat za podstatu pedagogického diagnostikovania a hodnotenia?
Hodnotenie v procese vyucovania zna¢ne ovplyviuje jeho kvalitu vzhl'adom na ucitel’a a jeho
diagnosticku kompetenciu, umoziuje posudit’ spesnost’, spravnost’ planovania a dosahovania
stanovenych cielov. Vzhl'adom na edukanta poskytuje hodnotenie informacie o kvalite, vy-
kone, ale aj priprave na vyucovanie, a treba konstatovat, ze jeho vyznam stipa v kontexte
S motivaciou, pretoze ma vplyv na d’alSie ziakove aspiracie. Hodnotenie reflektuje charakter
vyucovania, typy cielov a predovsetkym socidlnych vizieb.

Podstata hodnotenia je diferentnda vzhladom na zamer pedagogického pdsobenia;
(@)vyuéovaci proces, v ktorom dominuje ciel’ osvojenia si vedomosti, determinuje hodnotenie
sledujuce momentalny vykon zZiaka a mieru dosiahnutych vedomosti. Transmisivny charakter
vyucovania, zamerany na predavanie hotovych poznatkov, vyzaduje aplikovat metddu skusa-
nia. (b)AK je v centre zaujmu celkovy osobnostny rozvoj ziaka, podstatou hodnotenia je jeho
¢innost’, procesualita zvladnutia stanovenych cielov. Uvedeny pristup preferuje konstruovanie
poznatkového aparatu Ziaka, preto aj diapazon prostriedkov overovania rozvijanych schop-
nosti je bohatsi.

Predmet diagnostikovania a hodnotenia v obc¢ianskej nauke

Predmet pedagogickej diagnostiky® je svojim zaberom relativne Siroky, v zdsade obsahuje
diagnostikovanie ziaka, ucitel'a a Skolskej triedy. Hodnotenie je v slovenskej $kolskej praxi
realizované na zéklade metodickych pokynov, ktoré vydava Ministerstvo Skolstva, vedy, vy-
skumu a $portu Slovenskej republiky.* V kontexte s nasim zaujmom upriamime pozornost’ na

! Pozri: Cabalova, D.: Pedagogika, s. 118-126.

2 Prva uroveii je oznalovani ako tzv. prirodzena diagnostika, prevazuje socidlna percepcia, smerujuca
k rozpoznaniu javov, ktoré signalizuju potrebu diagnostického zaujmu o problém, ktory bude ucitel’ neskér rie-
§it. Tretia uroven je oznaCované ako autodiagnostickd, vSetka diagnosticka Cinnost’ prestupuje osobnost'ou
ucitel’a, preto by mal byt schopny hodnotit’ vlastnil ¢innost’ a zodpovednost’ za vysledky vychovno-vzdeldva-
cieho procesu, uvedomit’ si potrebu moznych korekecii.

% Pedagogicka diagnostika je pedagogicka disciplina, ktora se zabyva aktualnim vykonem jedince v edukaéni
situaci a analyzuje ho v souvislosti s osobnostnim vyvojem a vné&j$§imi vlivy, jeZ na tento vyvoj spoluptisobi. Na
zékladé¢ ziskanych udaji zahajuje bezprostfedni intervenci, navrhuje pouziti dalSich metod a postupt
a vypracovava individualni vzdélavaci plan. Sméfuje k maximalnemu uspokojovani Zzakovych potieb,
k formovani celozivotné se uciciho jedince (Pricha, 2009).

* Aktualne dokumenty, tykajuce sa hodnotenia v slovenskom $kolstve: Metodicky pokyn ¢ 22/2011 na hodnote-
nie ziakov zakladnej Skoly, Metodicky pokyn ¢. 21/2011 na hodnotenie a klasifikaciu ziakov strednej Skoly.
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predmet diagnostikovania ziakov v obc¢ianskej nauke. Vyucovaci predmet obc¢ianska nduka je
svojim charakterom a zameranim $pecificky, ¢o je nutne reflektované aj v charaktere hodnote-
nia vykonov ziakov. Diagnostika Skolskych schopnosti zahfiia Skolské vykony Ziakov, vyvoj
ich prospechu ako ukazovatela uspeSnosti ¢i neuspeSnosti v oblasti kognitivnej; meranie
rozumovych schopnosti; Ziakove $tyly ucenia; problém motivacie a dispozicii k nej. Ucitel
v ramci pedagogickej diagnostiky sleduje viaceré, charakterom odlisné vykony zamerané na:
mieru nadobudnutia poZzadovanych vedomosti, ich ucelenost’, systematickost’, trvacnost’
schopnost’ ziaka zovseobecnovat’ vedomosti; schopnost’ ziaka aplikovat’ vedomosti v realnych
podmienkach; schopnost nadobudat’ obcianske zrucnosti; schopnost’ realnej aplikacie
nadobudnutych ob¢ianskych postojov; aktivita Ziaka pocas vyucovacieho procesu; samostatny
pristup a zaujem o vyucovaci predmet.

Socialny a morélny rozvoj ziaka predstavuje v predmete obc¢ianska nauka vyrazny po-
diel na celkovom osobnostnom vyvoji a z diagnostického hladiska sa uéitel’ zameriava aj na
posudenie jeho sociability, moralnej vyspelosti, interpersonalnych vztahov, socidlnych inter-
akcii, socialno-kognitivnych dispozicii. Podstatnou sucast'ou je diagnostikovanie komunikac-
nych zruénosti verbalnych, neverbalnych ¢i komunikacia aktivitou. Charakter vyucovacieho
predmetu vyZzaduje aspon parcidlne poznanie rodinného prostredia, preto k diagnostickému
diapazonu radime $tyly a spdsoby vychovy, vztahy a komunikacia v rodine, vztahy medzi
strodencami a vychova ziaka v rodine.

Humanisticky orientované hodnotenie

,»Tradi¢ny pristup k hodnoteniu vychadza z predstavy, Ze uéitel’ po sprostredkovani ur¢itych
hodnét a informécii 0 ziakovi, s vyuzitim ¢o najobjektivnejSich metdéd, vyhodnoti vykony
Ziaka a porovna ich s nejakou socialnou normou (najlepsi Ziaci, priemerni ziaci, podpriemerni
ziaci...)“ (Kosova, 55).” Inovativne pristupy v pedagogickych vedach sa dotykaju aj tivah
a praktickych realizacii v teritoriu hodnotenia. Ich podstatou je centrovat’ pozornost na
identifikovanie pokrokov v rozvoji dietata, do popredia sa dostavaji zmeny v postojoch,
schopnostiach, vedomostiach, ktoré nie su porovnavané so zadanymi normami, kritériami,
snaziace sa dosahovat’ ¢o najviacsiu mieru objektivity. Ziak sa vyvija vysostne individualne,
jeho Skolsky vykon nie je vzdy mozné zaclenit’ do vytvorenej stupnice vykonov, Specifikd st
preto hodnotitel'né len vzh'adom na kvalitativne a hodnotové zmeny, dejuce sa u Ziaka samot-
ného. Uvedené teoretické pristupy st oznacované ako humanistické a ich vychodiskom je
orientovat’ pedagogické diagnostikovanie a nasledné hodnotenie vzh'adom na predchadzajtci
osobnostny vyvoj adal§$i moZzny rozvoj dietata. Zamerom humanisticky orientovanych
pristupov je zbavit’ Skolu strachu a stresovych situacii a podporit’ optimalny rozvoj osobnosti
kazdého dietata, umoznit’ jeho individudlne sebavyjadrenie a sebarealizaciu.

Vyrazny vplyv na uvedenii podobu pedagogického hodnotenia predstavuje tedria C.
Rogersa,6 ozna¢ovana skratkou P-C-E,7 ktorti radime k Skolam humanistického charakteru.
Rogers za centrum vychovy a vzdelavania povazuje dieta, doveru v jeho schopnosti, odmieta
tradi¢né chapanie ucitel’a, institlcii, preferuje rozvijanie individualnych schopnosti, tvorivost,
sebadisciplinu, sebakontrolu. Akcentuje vychovnu stranku edukacie, rozvoj schopnosti
a pozitivnych postojov tak, aby bol umozneny a podporovany osobnostny vyvoj ziaka. Stucas-

> Pozri: Kosova, B.: Hodnotenie ako prostriedok humanizacie skoly, s. 55-57.

®C. Rogers bol najvyraznejsim predstavitefom humanistickej psychologie a pedagogiky, jeho vyvolala velkd
pozornost’ a ovplyvnila psychologiu a pedagogiku od 2. pol. 20. stor.

" P-C-E, t.j. Person Centred Education, vychova zameran na osobnost’.
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tou Rogersovych nazorov a nazorov jeho pokracovatel'ov je aj pristup k hodnoteniu, ktory je
pochopitelne vystavany na humanistickom zéklade. Jeho typicitou je slovnd podoba hodnote-
nia, ktora sa aplikuje aj v nami chapanych klasifikaénych periédach, teda polro¢né a konco-
ro¢né¢ hodnotenie. Hodnotenie obsahuje dve sucasti, psychologickii rovinu a deskriptivnu
rovinu, viazucu sa na kognitivnu stranku. Prva Cast’, akasi ,,fotografia® Ziaka, slovne vyjad-
ruje: praktické schopnosti zZiaka, jeho spravanie sa vo¢i inym l'ud’om, schopnost’ riesit’ prob-
1émy, kooperacia a spoluzitie s inymi, vzt'ah ziaka k pracovnym povinnostiam, jeho psychické
nastrojenie, sposob komunikécie. Podrobnéd analyza dosahovanych vedomosti v jednotlivych
oblastiach vzdelavania je formulovana v druhej sucasti hodnotenia. Obsahuje formulacie
typu: ziak ma vynikajiice vedomosti v...; ovlada tieto Casti uciva...; ma nedostatky v... Slovna
podoba hodnotenia ma podla stipencov rogersovskej teorie dostatocnu potenciu vypovedat
rodiovi o trovni vedomosti jeho dietat’a, ale aj spdsobe spravania.®

Jednou z foriem hodnotenie, vyuzitelnou v humanistickom pristupe, je rozvijajice
hodnotenie, jeho podstatou je aktivizacia vonkajSich ¢initelov. Hodnotenie zo strany ucitel'a
ma podporovat’ tvorivost, samostatnost, pozitivny vztah K uceniu a praci, motivovat’ Ziaka
k zaujmu o poznanie ako celoZivotného postoja, podporovat’ komunika¢né kompetencie a roz-
vijat’ u ziaka interpersonalne a komunikacné schopnosti. Podporovanie sebarozvoja Zziaka,
jeho rozvojovo - aktivizacné dispozicie, ku ktorym mozno zaradit’ perspektivnu zivotnu
orientaciu, orientaciu na rozvoj Cinnosti, aktivizujuce sebachapanie, predstavujii vnutorné
Cinitele rozvijajuceho hodnotenia. Rozvijajice hodnotenie sa moéze uplatiiovat’ v podobe
formativnej, ktorej cielom je poukazat’ na nedostatky tak, aby bolo mozné nésledné zlepsenie
ziakovych vykonov. Uvedena podoba, spravidla dialogického charakteru, ma za nasledok
zmenu vykonu hodnoteného jednotlivca. Sumativna podoba rozvijajiceho hodnotenia sa
uskutoc€niuje az po ziakovom vykone a mé slovna podobu.

K formam rozvijajuceho hodnotenie, podporujiice humanisticky pristup, mozno uviest’
autentické hodnotenie. Tradi¢né chapanie autentického hodnotenia bolo zaloZené na hodno-
teni prace, ktoru ziak samostatne vykonal, teda bez cudzej pomoci. V sucasnosti dochadza
K posunu V jeho chapani, hodnotenie sa koncentruje na vedomosti a schopnosti, ktoré ziak
dokaZe pouzit' v simulovanych situaciach, analogickych redlnemu Zivotu. Autentické
hodnotenie chapeme aj vo vyzname postdenia vyjadrenia ziakovych nazorov, myslienok,
otazok. Uvedena podoba hodnotenia nie je pochopitel'ne urCend iba pre potreby pedagoga,
slizi tak rodicovi ako aj samotnému Zziakovi, ktory prostrednictvom produkovania rézneho
typu prac (mézu mat’ podobu portfolia) dokaze reflektovat’ vlastné silné aj slabé stranky.
Autentickd podoba hodnotenia je sprevadzand autoevaluiciou, Ziakovo sebahodnotenie
sprevadza hodnotenie uéitel’a, ktory ho viak musi na tato nova ulohu pripravit. Ziaci st ve-
deni k postupnému zvladaniu vlastnej reflexie tak, aby si dokazali sami stanovit’ svoje ciele,
pochopili potrebu vzdeldvania sa, preto je optimalne postupovat’ od progndzujiceho
sebahodnotenia, cez priebezné, k zavereénému sebahodnoteniu.’

Humanistické pristupy ku vzdelavaniu preferuji kvalitativne posudzovanie Ziakovho
vykonu alebo spravania formou slovnej, resp. pisomnej spravy, tuto formu pozname ako
slovné hodnotenie. Je potrebné upozornit, ze v sucasnou obdobi a v podmienkach sloven-
ského Skolského systému nenahradza klasifikaciu, ale mozno ho hodnotit’ ako vyrazny moti-
vacny a vychovny prostriedok, ktory sa spolupodiela na rozvoji ziakovej osobnosti.

8 Pozri: Rogers, C.: Sloboda uéit sa.

% Uvedeny postup je realizovatelny prostrednictvom réznych, metodicky spracovanych tloh a uebnych pomo-
cok, ktorym sa v kontexte prispevku nebudeme venovat'.
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Znamka verzus slovné hodnotenie

Vyuclovaci predmet obcianska nauka je svojimi cielmi vyrazne upriameny na podporu
komplexného rozvoja Ziaka. Jeho stdastou je nielen oblast vedomosti,’® ale aj zru¢nosti
a schopnosti, ktoré mozno charakterizovat’ ako ziakove kompetencie aplikovat’ osvojené po-
znatky Vv zitej praxi. Uvedeny charakter vyucovacieho predmetu sa nutne zrkadli aj Vv teritoriu
pedagogického diagnostikovania a hodnotenia, ktoré zasahuje celi osobnost” hodnoteného tak,
aby bolo impulzom nielen k poznavaniu seba samého, ale nasledne aj impulzom sebareflexie.
Obcianska nauka sa podiel'a na rozvoji hodnotového myslenia Ziaka, ale v kontexte s nasimi
uvahami otvara aj priestor pre ziakovo hodnotenie seba a socidlneho prostredia, ¢im podpo-
ruje stratégiu humanizacie nasho skolského systému.

Pre rozvijanie schopnosti ziaka hodnotit’ a prijimat’ hodnotenie, je optimalne, aby
vyucujuci v dostatocnom casovom predstihu verejne stanovil predmet hodnotenia. Ten je
mozné obsiahnut’ v troch fazach: ciel’ hodnotenia a vyber optimalnej metddy; zistovanie
informacii o readlnom stave a vykone Ziaka; stanovenie formy hodnotenia a formulovanie
hodnotiaceho zaveru. Ako problém sa javi prave stanovenie formy hodnotenia, sme nazoru
pouzivat’ na hodinach kombindaciu tradi¢ného a slovného hodnotenia.

Hodnotenie znamkou predstavuje porovndvanie ziakov medzi sebou, akcentuje aspekt
kontroly, selekcie, posudzuje predovsetkym kognitivnu rovinu, je postavené na konstatovani,
nevysvetluje pri¢iny nedostatkov, netispechu, nehl'ada prostriedky rieSenia, hl'ada chyby a ich
potrestanie. Znamka vyjadruje vzdialenost’ ziakovho vykonu od dvoch krajnosti: vynikajuci
vykon — madlo akceptovatel'ny vykon. Ide o vyjadrenie momentalneho, ¢asovo ohrani¢ené¢ho
vykonu, poskytuje informaciu, je prostriedkom komunikacie, je signadlom pre ziaka aj rodica
otom, & splia alebo nespifia o¢akavania. Jej funkcia je vSak z(Zend na numerické
konstatovanie, ma niz§iu vypovednu hodnotu. Otazkou je, ¢i dokéze dostato¢ne vyjadrit’ sku-
to¢nll Uroven ziakovych vedomosti, ale aj postojov ¢i zru¢nosti.

Slovné hodnotenie umoziuje komplexny pristup, akcentuje informaciu, ktord zorien-
tuje ziaka v jeho vlastnych nedostatkoch, hl'ada pri¢iny netGspechu a moznosti rieSenia. lde
0 hodnotenie formativne, ktoré¢ méa v porovnani so zndmkou vic§ie moznosti naplnit’ svoju
hodnotiacu funkciu. Vyhodou slovného hodnotenia je Sirka zaberu, spoc¢ivajiica v moznosti
akceptovat’ suvislosti, pritomné v Ziakovom vykone. Toto hodnotenie vyzaduje, aby zZiak po-
znal kritéria, spihajuce poziadavku zrozumitelnosti a stalosti. Treba konstatovat, Ze slovné
hodnotenie je narocnou pedagogickou ¢innost'ou, vyzadujicou vS§imat’ si u ziakov roéznoro-
dost’ ich prejavov, aj mimo tych, ktoré st iba kognitivneho razu, ale aj premysliet’ formulaciu
hodnotenia, aby ziak aj rodi¢ nemal problémy s jej interpretaciou.

Analyza hodnotenia formou znamky a slovného prejavu v suvislosti s ich pouZzitim
vV predmete obc¢ianska niuka, nas vedie upriamit’ pozornost’ na porovnanie charakteru norma-
tivnosti, diagnostickej funkcie, motiva¢nej funkcie znamky a slovného hodnotenia, ako aj na
problém chapania chyby z aspektu oboch foriem hodnotenia.

Aspekt normativnosti. Znamkovanie napiiia charakter socialnej normy, pretoze vykon
jednotlivca je hodnoteny na zaklade jeho porovndvania s ostatnymi spoluziakmi. Porovnava-
nie ziakov navzdjom je relativnou vyhodou tejto podoby hodnotenia, sicasne vSak moze
evokovat’ pocit nespravodlivosti a demotivaciu. Vynalozené usilie, mnozstvo prace je u jed-
notlivcov diferentné, apreto aj tazko objektivne ciselne vyjadritelné. Sme vSak nuteni
reSpektovat’ skutocnost, ze za rovnakymi ,.Cislami*“ sa skryva neporovnatel'ne rdznorody

19 predmet ob&ianska nauka v sebe obsahuje relativne Siroky poznatkovy komplex spologenskych javov, social-
nych vztahov, poznatky z ekonémie a ekonomiky, osvojenie si filozofickych pojmov a teorii, zaklady I'udskych
a obcCianskych prav a vV prvom rade sa podiel’a na tvorbe moralnych hodnét ziaka.
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charakter vykonovej zlozky ziakovej osobnosti. Chapat znamku v zmysle socidlnej normy
potvrdzuje aj redlna okolnost’, ktora suvisi so zdanlivou schopnost'ou znamky predpokladat’
buducu spolocenskl Gspesnost’ a socialne zaClenenie ziaka. SpoloCensky uzus nas vedie
k domnienke, Ze vynikajuce hodnotenie a priori signalizuje bezproblémovy tspech, takato
progndza vsak nie je vSeobecne potvrdzovand, pretoze nam nemdze v Uplnosti vyjadrit’ hod-
notu ¢i ,,nehodnotu* ziaka.

Slovné hodnotenie mozno oznacit' ako individudlnu normu, podstatou je, ze ziak je
V hodnoteni porovnavany so sebou samym. Vytvara sa moznost’ posudenia aktudlnych vyko-
nov z aspektu Ciastkovych zlepseni, ucitel’ poskytuje informéciu 0 readlnych pokrokoch ziaka
za isté obdobie. Dialogickd podoba slovného hodnotenia umoziuje citlivo informovat’ ziaka
aj rodica o miere Skolskych tspechov aj neuspechov, poskytuje analyzu dévodov spravania sa
ziaka. Tato podoba hodnotenia vytvara dostato¢ny individudlny obraz o préci ziaka, smeruje
ho k sebareflexii.

Diagnosticka funkcia. V intenciach vyucovacieho predmetu obc¢ianska nduka, smeru-
juceho K priprave Ziaka na aktivne zaclenenie sa do socialno-obCianskej reality, treba
zdoraznit,, ze znamka nemdze postacujuco postihnut’ ziakovo myslenie, samostatnost’, kreati-
vitu, schopnost’ spoluprace. Neukazuje na priciny jeho zlyhania, neposkytuje informaciu o so-
cidlnej kvalifikécii ziaka, neodkryva schopnost’ kooperovat. Sme nazoru, ze znamka neposta-
¢uje na vyjadrenie a naplnenie réznorodosti zamerov, obsahu, zloziek vychovavania a vzde-
lavania v tomto predmete. Ucitel'ove znamkovanie sa iba priblizuje k vyjadreniu sa k ziako-
vym schopnostiam a zru¢nostiam, preto konstatujeme, ze znamka je z diagnostického aspektu
v predmete obcianska nauka nepostacujuca, ¢i dokonca zlyhava.

Funkcia diagnostikovania v ramci slovného hodnotenia je ovel'a vyraznej$ia v porov-
nani S tradiénym klasifikovanim. Vac¢s$ia vypovedna hodnota slovného hodnotenia preto
vyrazne podporuje jeho diagnostickii funkciu. Hodnotenie slovnou formulaciou dokdze
zretelnejSie vyjadrit’ podstatu individudlnych vykonov aj problémov. Pozitivom je menej vy-
razny negativny dopad na osobnost’ ziaka, ktory dostava informécie napr. aj o dovodoch
svojho slabsieho vykonu.

Motivacna funkcia. Problém motivacnej funkcie znamky je z teoretického hl'adiska
menej diskutovany, ked’ je uvedena funkcia teoreticky analyzovana, tak sa konStatuje jej
vonkajsia podoba ¢i negativny aspekt. Motivacia znamkou sa frekventovane kloni ku
konstatovaniu, Ze znamka je nastroj udrzania discipliny, vytvara negativnu atmosféru v triede,
vedie k povrchnému uceniu s rychlejSou potenciou zabudania, Ziaci si vyberaju I'ahké pro-
striedky dosahovania dobrych znamok (memorovanie, u¢enie sa bez porozumenia, opisova-
nie). Znamka hodnoti ,,merate'né*“ vedomosti, ktorych vysledok je mozné predpokladat.
Modze numerickost’ hodnotenia adekvatne obsiahnut’ spdsob myslenia, kreativitu, socializaciu?

Vzhl'adom na popularitu ¢i nepopularitu ob¢ianskej nauky si dovolime konStatovat’, Ze
V porovnani so znamkou mé slovné hodnotenie vyraznejSiu mieru pozitivnheho motivovania.
Formulécie slovného hodnotenia by mali byt ladené pozitivne, maji vyzdvihovat’ ta sucast’
ziakovej prace, ktort zvladol najlepSie. Slovné hodnotenie je preto vyrazne uUCinné
a podporuje predovsetkym slabo prospievajucich a problémovych Ziakov, ktori st psychicky
labilnejsi, frekvencia ich prejavu je obmedzovand, prostrednictvom hodnotenia slovom majt
redlnu Sancu na uspech, ktora sa zvySuje tym, Ze nie si ohrozovani znamkou.

Chyba. Poslednym aspektom, ktory budeme analyzovat’ pri komparacii znamkovania
a slovnej podoby hodnotenia, je problém chyby. Vyucovaci proces ako spolupraca ucitela
a ziaka kon¢i momentom ucitel'ovho hodnotenia ako nasledku pedagogického diagnostikova-
nia. Ucitel’ sa vymaruje zo spoluprace, udel'uje zndmku. Teoretické vyjadrenie tejto situacie
je vzmysle: ulitelovo cakanie na ziakovu chybu. Chyba v procese ucenia a ucenia sa je
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neziaduci jav, je prejavom nevedenia. Vyucujuci v diagnostikovani ziaka vlastne chybu
vyhl'addva a na zaklade jej charakteru udel'uje znamku.
Slovna podoba hodnotenia sa so ziakovou chybou dokaze uc¢innejSie vyrovnat’, Ziak ma moz-
nost’ s chybou vo svojom prejave kalkulovat’, pretoze napokon ide o prirodzeny jav, ktory
nutne sprevadza proces ucenia. Ziak chybu akceptuje, uvedomuje si jej charakter a rozsah,
nasledne ju méze spravne interpretovat’ a korigovat. Chyba v slovnom hodnoteni dostava iny
rozmer, stdva sa vychodiskom pochopenia uciva, ¢o je v predmete ob¢ianska nauka to
najpodstatnejsie. Sme presvedceni, Ze slovné hodnotenie je impulz zefektivnenia pedagogic-
kého procesu, pre ziaka predstavuje evokovanie d’alSiecho zaujmu o pracu, pretoze vie
identifikovat’ svoje u¢ebné smerovanie.

Uvedena komparacia dvoch foriem hodnotenia v predmete obc¢ianska nauka smeruje
K potrebe ich vyuzivania v podobe vzajomného dopiniania sa. Klasifikicia v podobe znamky
je slovenskom Skolskom systéme stanovend, sme vSak ndzoru, Ze pre potreby predmetu nie je
postacujuca, pretoze neumoznuje komplexné a predovsetkym individualne posudenie ziaka
z aspektu Specificky orientovanych vedomosti, ale predovSetkym nedokdze vyjadrit’ aspekt
zru¢nostny a schopnostny, ktoré su silnou sucast'ou vyucovacieho predmetu ob¢ianska nauka.

Zaver

Problém kvalitného pedagogického diagnostikovania a nasledného hodnotenia povazujeme za
aktudlny, domnievame sa, Ze aj v univerzitnej priprave adeptov ucitel'stva by bolo potrebné
venovat’ mu vyraznejsi priestor. Hodnotenie povazujeme za dolezity nastroj podpory rozvoja
ziakovej osobnosti, predstavuje jeden z najddlezitejSich faktorov a néstrojov ovplyviiujlicich
proces vychovavania a vzdelavania. Zlozitost’ tejto pedagogickej aktivity sa zvysSuje tym, ze
hodnotenie nepredstavuje len vyjadrenie vykonu Zziaka ucitelom, v stvislosti s predmetom
obcianska nauka je mimoriadne dolezité a cenné, ak sa ucitel’ vyrazne podiel'a v smerovani
ziaka k autondmnemu hodnoteniu, objavovaniu, potvrdzovaniu, spochybniovaniu, kritike,
ktoré smeruj K vlastnému hl’'adanie hodnot a orientacii v ich svete.
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with Focus on its Aesthetic Aspects

PhDr. Tatjana Simanovska, PhD.

Oddelenie ekonomiky a manazmentu podnikania, Ustav manazmentu STU Bratislava
Slovenska technicka univerzita, Ustav manazmentu, Vazovova 5, 812 43, Bratislava
e-mail: tatjana.simanovska@stuba.sk

Abstrakt: V tomto élanku sa zaoberdme niektorymi dimenziami vzdelavania a odbornej pripravy projektantov
so zameranim na jeho estetické aspekty. Projektovanie je vo v§eobecnosti syntézou poznania pochdadzajiiceho
z roznych oblasti vedy. SiuiCasny turbulentny environment a znalostnd spolocnost’, ktord vyvija permanentny
tlak na tvorbu inovdcii, kladie vysoké ndaroky na nové formy a obsah vzdelavania kreativnych projektantov.
Musime preprojektovat’ vzdeldvaci proces, pretoie vynaliezavost’, obratnost’ a zrucnosti projektantov si roz-
hodujiice pre konkurencieschopnost’ ekonomiky riadenej inovdciami a znalost’ami. V oblasti inovdcii je dole-
Zitd uloha estetiky a mozno najdéleZitejsia, ale tento faktor vobec nereflektuje tedria inovdcii a vyskum.

Abstract: In this paper, I discuss several dimensions of education and training of designers with focus on its
aesthetic aspects. Designing is in general a synthesis of knowledge coming from different fields of science.
The current turbulent environment and knowledge society with permanently pressure on create to innovation
makes high demands on new forms and content of the education of creative designers. We must redesign the
educational process because the ingenuity, agility and skills of designers are crucial to competitiveness in the
economy which is driven by innovation and knowledge. The innovation performance is the important role of
aesthetics and perhaps most important, but this factor is not reflected in the theory of innovation and re-
search.

Kracové slova: projektovanie, projektové myslenie, vzdeldvanie, estetika, inovdcia.

Key words: designing, design thinking, education, aesthetics, innovation.

Afiliacia k projektu: Prispevok bol spracovany v ramci rieSenia tilohy VEGA ¢ 1/0713/11 ,,0dbornd, spolo-
Censkd a environmentdlna zodpovednost’ technoléoga a manaZéra v podmienkach globdlnej ekonomickej

a ekologickej krizy®.

UvVOoD

V stcasnosti sa vedi mnohé diskusie o projektovani vzdelavacich institacii v 21. stor., orga-
nizuju sa konferencie a sympo6zia na tito tému a vydava sa mnoho publikécii, lebo znalostna
spoloc¢nost’ a ekonomika, vyvoj modernych IKT technolégii a doraz na inovacie ako strate-
gicky zaklad konkurencieschopnosti, vyzaduji nové pristupy k vzdeldvaniu. Akceleracia
technologickych a socialnych zmien kladie zvySené naroky na ¢loveka vseobecne a projek-
tanta obzvlast, na jeho schopnosti adaptovat’ sa a vzdelavat v podmienkach meniaceho sa
sveta. Preto sa treba zamysliet, ako organizovat’ vychovu a vzdelavanie, Skolsku politiku
a skolu tak, aby boli schopné pripravit Studenta na zvladanie Zivotnych a profesionalnych
situdcii.

Zijeme v trhovej ekonomike riadenej inovaciami a znalostami, v ktorej prebieha in-
tenzivny konkuren¢ny boj vo svete obrovskych prileZitosti, ale aj rizik. V spolo¢nosti ¢elime
rozmanitym vyzvam v oblastiach komplexného podnikania, politiky, vedy, technolégii, zdra-
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via a zivotného prostredia. Pésobime na réznych pracoviskdch a v komunitach, ktoré zavisia
od vzt'ahov spoluprace a socialnych sieti. Preto su ddlezité také schopnosti ako napr. vynalie-
zavost’, bystrost’ a zru¢nosti nasich Studentov, ktor¢ maji zdsadny vyznam pre konkurencies-
chopnost’ ekonomiky, najméi slovenskej. V tejto stvislosti zohrava doleziti tlohu estetika,
pretoze hlboké a zasadné spojenie estetiky s krasou, umenim a kultirou dokazuje jej pribuz-
nost’ s 'udskou povahou a celym environmentom a Citlivé chapanie estetiky osviezuje nase
preniknutie do podstaty veci a rozsiruje nase znalosti.

NIEKTORE DIMENZIE VZDELAVANIA A ODBORNEJ PRIPRAVY
PROJEKTANTOV A ULOHA ESTETIKY V TOMTO PROCESE

V situdcii, ked” ¢lovek rychlo ziskava tplne nové dimenzie a moznosti, ktoré mu dava mo-
derna veda, technika a technoldgia, sa stdva otdzka vychovy a vzdelavania kl'aCovou pri utva-
rani jeho novej l'udskej totoZnosti. H. Simon poukézal na problém vzdeldvania profesional-
nych projektantov a v tejto suvislosti napisal: ,,Historicky aj tradi¢ne bolo tlohou vedeckych
disciplin ugit’ o prirodnych veciach, aké st a ako funguju. Ulohou inZinierskych §kél bolo ugit’
o umelych veciach: ako vyrabat’ artefakty, ktoré maju zelané vlastnosti a ako projektovat™
(Simon, 1996, 111).

Avsak nielen inzinieri su profesiondlni projektanti. Projektuje kazdy, kto vymysla
priebeh ¢innosti, ktorda meni jestvujlce situacie na preferované. Preto sa intelektudlna aktivita
produkujica materidlne artefakty v zdsade neodliSuje od Cinnosti, ktora predpisuje lieky pre
chorého alebo vytvara novy plan dosiahnutia blahobytu spolo¢nosti ¢i politiku Statu. Projekt
je jadrom kazdého profesionalneho tréningu, je to hlavny znak, ktory odliSuje profesie od
vedy. Simon tvrdi, ze ¢lovek, alebo prinajmensom jeho intelektova zlozka, mozu byt rela-
tivne jednoduché, lebo vacsSinu zlozitosti spravania ¢loveka mozno vyvodit’ z jeho environ-
mentu, z jeho hl'adania dobrych projektov, t.j. projektov, ktoré splnia ciele ¢loveka. Preto je
Studium l'udstva vel'kou mierou vedou o projektovani, nielen ako profesionalnej sti€asti tech-
nického vzdelania, ale aj ako zakladnej discipliny kazdého liberalne vzdelaného ¢loveka. (Si-
mon,1969, 83.)

V profesionalnych Skolach sa od matematiky a prirodnych vied selektuju témy, o kto-
rych sa domnievame, ze su najviac relevantné profesionalnej praxi. Navyse sa projektovanie
casto neodliSuje od analyzy, hoci sti¢asné poznanie zdoraznuje jeho prevazne synteticky cha-
rakter. Podl'a nasho nazoru a osobnych sktisenosti z pedagogickej praxe sucasna skola nepos-
kytuje dostato¢ne vSeobecné vzdelanie, aby buduci inZinier - projektant mohol zvladnut’ na-
ro¢né ulohy, ktoré vyzaduju systémovy pristup, interdisciplinarnost’ a 0 synergickom efekte
nauceného poznania nehovoriac. V sucasnosti a diskutuje o fakte, Ze hoci sa enormne zvySuje
dostupnost’ informécii prostrednictvom modernych IKT technologii, I'udia, hlavne mladi,
maju problém s tymito informéaciami tvorivo pracovat’ v systémovych stvislostiach.

Myslime si, e su¢asna $kola nespiiia uplne vietky poziadavky efektivneho vzdelava-
nia. Napriek tomu, ze istou unikatnostou vesmiru je zivot a najcennejSou Specifickost'ou I'ud-
sky intelekt, vedy o Zivote, ¢loveku a spolo¢nosti hrajii v systéme vzdelavania najma technic-
kych §kol casto druhoradt tlohu, ¢o je podla nadSho nazoru vysledkom prevazujiceho utilita-
ristického sposobu nazerania na svet, ktorym sa Casto pretlata v USA zazity pragmatizmus aj
do inych kultdr, v ktorych nema tradiciu, a preto javi az znamky primitivnosti. Studenti sa
napriklad pytaji, na¢o im bude taky ¢i onaky predmet, kazdy oc¢akava bezprostrednti a oka-
mzith vyuzitel'nost’ ziskanych poznatkov. Povazujeme tuto skuto¢nost’ za vel'mi nebezpecnu
a rafinovani manipulaciu s l'udskym vedomim s cielom potlacat’ tazbu c¢loveka po vse-
strannom vzdelani a znizovat’ kultiru a kultivovanost’ osobnosti a degradovat’ ho na troven
vykonavatela niecich ziskuchtivych zaujmov. Kultivovanie ducha a jeho jedine¢nosti je nasou
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eurdpskou tradiciou od Cias antickej filozofie. a tato tradiciu si musime zachovat’ vo vzdela-
vani aj projektantov.

Matematické, fyzikalne a technologické vzdelanie by sa malo mat’ SirSi spolocensky
a historicky kontext, aby Studenti obsiahli urcité kvantum socioekonomickych vedomosti,
ktoré by im umoznili vidiet’ dosledky vedeckej a technologickej ¢innosti, dokazali nahliadnut’
do zlozitej problematiky dne$nej doby, a najma do spletitych stavislosti jednotlivych vednych
odborov a ich integracie, a tiez vedeli odhalovat’ ¢initele sposobujiice zmeny. Preto by skol-
ska politika a Skola mali organizovat’ vychovu a vzdelavanie tak, aby pomohli mladym I'u-
d'om najst’ samych seba a svoje miesto vo svete, aby si v dne$nych bojoch a konfliktoch
spravne zvolili svoju zivotnll cestu a dokazali uspe$ne zvladat narocné zivotné a profesio-
nalne situdcie.

V sucasnosti sa vedi mnohé diskusie o projektovani vzdelavacich institicii v 21. stor.,
organizuju sa konferencie a sympo6zia na tito tému a vychadza mnoho publikacii, lebo zna-
lostna spoloc¢nost’ a ekonomika, vyvoj modernych IKT technoldgii a déraz na inovacie ako
strategicky zaklad konkurencieschopnosti, vyZzaduji nové pristupy k vzdelavaniu. V tradi¢nej
Skole bol najdodlezitejsi ucitel, teraz sa t'azisko presuva na Studenta, na kreovanie jeho zna-
losti, schopnosti a zru¢nosti. Preto by Skoly 21. stor. mali aplikovat’ $pecifické principy pro-
jektovania, ktoré by mali poméhat’ u€eniu sa a tvorivosti, vratane farieb, hojnosti prirodze-
ného svetla, Skolskych dvorov a kaviarni. U€ebné prostredie by sa malo dat’ l'ahko prispdsobit’
potrebam Studentov. Je zndme, ze farby podporuju kreativitu a denné svetlo je dolezité pre
optimalny vykon Studentov. Otvorené a vzduSné priestory by mali sluZit’ na neformalne stret-
nutia Studentov a ucitel'ov, aby si mohli vymienat’ ndzory a skiisenosti, ¢o sa povazuje za
nové normy vzdeldvania v 21. stor., ktoré¢ autorka poznd ako bezné z €ias svojho §tidia a vidi
Vv tychto snahach navrat ku kolektivnemu a priatel'skému ovzdusiu v Skole. V podstate ide
0 integraciu inovativnych stratégii a projektovania na zlepSenie vysledkov $tudentov.

V tejto suvislosti sa zacina venovat’ vel'ka pozornost’ estetike a jej vyznamu Vv oblasti
vzdelavania, projektovania organizacii a celého spolocenského zZivota. Mnohi autori kritizujt
ekonomisticku logiku a ekonomicky pristup ako nevyhovujuci, pretoze prehliada a ignoruje
mnoho doélezitych faktorov a ich dynamiku a nechape dobre ,,dusu, resp. ducha“ inovacie. V
oblasti inovécii je uloha estetiky dolezitd a mozno najddlezitejSia, ale tieto faktory nereflek-
tuje teodria inovacii a vyskum.

H. Godoe, ktora rozvija tedriu H. Simona o vede o umelom v oblasti inovacii, tvrdi, Ze
jadrom, teda ,,dusou‘ inovacie je estetika, podporovana serendipitou, predstavivostou, tvori-
vost'ou. Preto vedu 0 umelom, t.j. o projektovani, na ktort by sa mala tedria inovacii oriento-
vat’, treba rozvijat’ tak, aby dolezité faktory a ich dynamiku brala do uvahy, lebo su hnacou
energiou dynamiky inovacii a zaclenila ich do svojho systému. ,,Inovaénym problémom® je
najst’ prijateln mnozinu hodndt (napr. estetické faktory a kody) riadiacich premennych, ktora
by bola kompatibilnd s obmedzeniami, ktoré namiesto uZitkovej funkcie maximalizuja krasu.
(Godoe, 2012, 372).

Podl'a nasho nazoru st vel'mi podnetné tivahy a nazory poprednych vedcov o ulohe
estetiky v pedagogickom procese a nielen v iom, lebo prave estetika vytvara kvalitu Zivota.
Suhlasime s M. Bungem, Ze cielom moderného priemyselné¢ho projektovania alebo prepro-
jektovania artefaktov nie je len ich efektivnost’ a Gi€innost’, ale aj kréasa a artefakty st predur-
¢ené, aby predovsetkym sluzili l'udom. (Bunge, 1985, 244).

McCrory uvazuje podobne ako Bunge. Podl'a neho sa projektant podoba umelcovi.
Umelec nevytvara nové farby a formy. Kombinuje ich do novych vytvorov a vysledkom su
majstrovské diela. Na rozdiel od klasického umenia sa na technologicky projekt kladie ina
rozhodujlica poziadavka. Projektovanie musi dodrziavat’ plan, ktory ma urcité ciele obsahu-
juce ndklady, fungovanie, usilie dosiahnut’ vysledok, pravdepodobnost’ uspechu, a taktiez es-
tetiku. (McCrory, 1974, 159).
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G. Booch dokonca povazuje metodolégiu projektovania za vedu a umenie. Podl'a neho
kazda inzinierska disciplina obsahuje prvky vedy aj umenia, a ked’ treba vytvorit' novy sys-
tém, rola inziniera - umelca sa dostdva na prvé miesto. Vypracovanie novych Struktar predpo-
klada aj rozlet fantazie, aj syntézu sktisenosti a poznatkov. (Booch, 1992, 27).

Aj podl'a Poppera dielo tvorivého vedca, jeho tedria ma vela spolo¢ného s umeleckym
dielom a tvoriva praca vedca sa podoba tvorivej praci umelca. Vo vede zodpoveda vel'kému
umelcovi velky teoretik, ktorého vedie jeho intuicia, jeho cit pre formu, podobne ako umelca
fantdzia. Ale v protiklade k vel'’kému umeleckému dielu zostava vel'ka teéria schopna zlepso-
vania. Aby vedca nezviedla jeho intuicia a fantazia na scestie, je vo vede nevyhnutné trvalé
kritické skiimanie nielen zo strany povodcu, ale aj zo strany inych vedcov, teda nielen tvoriva
sebakritika, ale aj kritika prostrednictvom spolo¢nej prace, t.j. vzajomna kritika. (Popper,
1995, 214 - 215.)

Leonardo da Vinci sa tiez domnieval, ze maliarstvo a mechanika sl rovnakou mierou
svedectvom o velkosti ¢loveka, ktory vyjadruje svoju existenciu rovnako dobre prostrednic-
tvom techniky aj umenia.

Sucasné diskusie o metodach projektovania sa orientuji najmi na participativne pro-
jektovanie. Oblasti vyskumu, ktoré sa zameriavaji na interakciu ¢lovek - poéita¢ a pocitatom
podporovanu kooperativnu pracu, zmenili v procese vyvoja softvéru myslenie o role pouzi-
vatel'a. Participativne projektovanie charakterizuje vysoka uroven metod projektovania, lebo
sa mézu implementovat’ mnohymi sposobmi, pretoze neexistuje jedinad a integralna metdda
projektovania.

Participacia umoznuje zaclenit’ do projektovania hodnoty participantov. Mozno pove-
dat’, Zze projekt je testom hodnét. Aj podl'a Ackoffa moze byt proces projektovania osebe bo-
hatou a uspokojujicou estetickou skusenostou, pretoze je slobodnym kralovstvom kreativnej
imagindcie participantov. Ked'Ze je zdbavny, ma velka rekreacnii hodnotu. Projektovanie
treba chapat’ ako hru, ktora prinasa radost’, pocit uspokojenia, vyvoj osobnosti a systému ako
celku, ¢im sa redukuji aj tazkosti spojené s realizaciou projektu. (Ackoff, 198,. 117 - 118.)

Vo veku znalostnej ekonomiky sa zdkladom pre hospodarsky rozvoj stala schopnost’
vytvarat’ hodnoty prostrednictvom inovéacii a rychla tvorba novych znalosti. Podl'a odborni-
kov pre vzdelanie vo ,,Veku znalosti* musi byt’ v popredi rozvoja schopnosti Studujucich, ich
kapacit alebo kompetencii, rieSit’ nové situdcie a environmenty, vratane tych, ktoré maju
velku mieru zloZitosti, premenlivosti a neistoty. Preto musime prijat’ ovel’a komplexnejsi po-
hl'ad na poznanie, konanie a bytie. Musime prehodnotit’ naSe predstavy o systémoch vzdela-
vania, o ich organizovani, financovani a podporovani..

Vyskum jasne ukazuje, ze l'udia sa neucia, rovnako ako ,divaci®, ako pasivni reci-
pienti poznatkov, ktoré¢ im dodali odbornici. Kvalitné vzdelavanie vyZaduje aktivne zapojenie
sa do ,,celej hry*. Cim viac l'udi naué¢ime, tym viac su schopni sa uéit. Hoci niektoré z tychto
zadsad mnohi ucitelia poznaju, nasSe vzdelavacie systémy a postupy su ¢asto organizované tak,
ze nepodporuju tieto zasady a v praxi nefunguju. Ak to myslime vazne s budovanim vzdela-
vacich systémov, ktoré su schopné pripravit’ mladych l'udi pre znalostnti spolo¢nost’, musime
ich prekonfigurovat’ novym spdsobom, Avsak, bude to mozné realizovat’ len v takej spoloc-
nosti, kde existuje SirSie povedomie verejnosti o rasticom nesulade medzi druhmi vzdelava-
nia, ktoré nasi mladi l'udia dostavaja, a ktoré potrebuji. Preto musi existovat’ sirSia verejna
podpora tych ucitelov a veducich pracovnikov $kol, ktori sa pokusia o zmenu paradigmy
vzdelavania v praxi.

Zavaznym obrazom Cloveka je v kazdej faze jeho zivota to, ¢im sa stdva, ¢im sa do-
kaze stat’ a nie to, ¢im prave je, alebo ¢im mysli — on sdm alebo jeho okolie — Ze je. Nie je
dolezité, aké ma kto zaujmy, ale dolezitejsie je, aké zaujmy v nom mozno prebudit’ a rozvijat,
lebo ¢loveka necharakterizuje, aké ma sklony a zaluby, ale to, aké sklony a zal'uby mozno
V fiom vyvolat, nie je mierou jeho schopnosti to, o teraz vykonava, ale to, ¢o je schopny Ci-
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nit’ a ¢o je schopny dosiahnut’ v podmienkach, ktoré buda pre neho pripravené. Nie su rozho-
dujtice nazory, ktoré teraz zastdva, ale tie, ku ktorym bude moct’ dospiet’, ak sa mu poskytnu
vSetky moznosti argumentacie, porovnavania a uvazovania. To, aki sme, sa prejavi len
Vv skuto¢ne zaangazovanych zivotnych situaciach. Pedagdg by mal preto preferovat’ také po-
znavacie metody, pri ktorych je Student postaveny pred nové situdcie, pred nové moznosti,
pred nové individualne a timové tlohy.

Vyvoj spoloc¢nosti sa stdva vel'kym procesom rozvoja 'udi metdédou zivotnych skusok.
Tieto skusky mozu byt’ aj zmédtenym chaosom prilezitosti, z ktorych sa da tazit' a bezohl'adne
ziskavat’ Gspechy vlastnou energiou a podnikavostou. Preto vznika problém, ako v I'ud’och
rozvijat' lepSie l'udskejSie vlastnosti, aby sa v nich prebtdzali schopnosti spolunazivania
a spoluprace, aby sa ich potreby zuslacht'ovali a praca pre nich znamenala zanietené osobné
tvorivé usilie a nie nutné ziskavania zivotnych prostriedkov.

Ak hlasame tézu, ze nemame doévod tvrdit, Ze T'udska bytost’” sa prejavuje svojou
umeleckou tvorbou a neprejavuje sa tym, Ze tvori techniku, dotykame sa problému, ktory
nadvizuje na tradi¢né chapanie humanitnych vied ako protikladu k veddm prirodnym, ¢im sa
cela problematika vel'mi komplikuje. Patri technika a moderné technoldgie do sveta humanit-
ného alebo do sveta prirodovedného? Patria technické vedy k humanitnym vedam alebo
k vedam prirodnym? D. Spirko v tejto suvislosti poukazuje na problém, Ze &lovek vo svojich
snahdch, charakterizovanych aj ako humaniza¢no-emancipacné, dospel najmd v novoveku
k presvedc¢eniu, Ze jeho socialne oslobodenie, emancipacia nie je mozna bez ovladnutia a vyu-
zitia prirody, ktorej prvky najmé v podobe techniky nahradia ¢loveka v I'udsky neddstojnych
¢innostiach a postaveni. Vztah k prirode nadobtda vyrazny inStrumentalno-utilitaristicky raz,
pri¢om priroda straca svoje tzv. vnatorné hodnoty. (Spirko, 1996, 110).

Sucasna filozofia by mala venovat viacsiu pozornost problémom techniky
a modernych technolégii. Bohuzial’ Zijeme v dobe, ked’ sa filozofia stava outsiderom a zo $kol
technického zamerania sa u nas za¢ina uplne vytracat’, ¢o tieZ povazujeme za dosledok du-
chovnej biedy tejto spolo¢nosti zameranej na okamzity zisk. Ked nazrieme do dejin, tak F.
Bacon bol prvym a vlastne jedingym modernym filozofom, pre ktorého bola technika zavaz-
nym filozofickym problémom a jednym zo zakladov celého systému. Ocenoval nielen prak-
ticky vyznam techniky, ale predvidal aj jej spoloCenskil ulohu. Predovsetkym vSak videl
Vv technike Gi€innu zbran proti faloSnym idedm, ktoré rozum tak rad velebi.

Ludia potrebuju techniku nielen preto, aby mohli ovladat’ prirodné sily, ale aj preto,
aby mohli ovladat’ svoje predstavy, aby mohli ukazat’ vlastny intelekt. Ak uloha techniky nie
je v prvej oblasti bezprostredne humanitna, potom uloha techniky v druhej oblasti ma cha-
rakter Uplne bezprostredne humanitny. Technike je tu zverend tloha, pre ktori humanisticka
pedagogika zvolila rétoriku, Ze ma pomdct’ utvarat’ presnost’ myslenia. Podl'a Bacona mecha-
nické umenia kontrolujui nase idey, chrania nas pred omylmi vSetkého druhu, oslobodzuju nas
z0 zajatia fetiSizmu, ktory vytvaraju rézne idoly a rozvijaju nase myslenie. Teraz vSak mo-
zeme sledovat’ tendenciu, ze technika a moderné technologie odmietajt, resp. ignoruju filozo-
fiu, ¢im si ,,pilia pod sebou konar lebo stracaju duchovnu podporu, kriticku reflexiu a sami
sa stavaju do roly idolov a fetiSov.

Vyvoj modernych technologii dokazuje, ze delenie skuto¢nosti na prirodnt a huma-
nitnd nie je podstatné a treba odmietnut’ tradicné vyznacovanie hranic medzi oboma tymito
sférami. Problematika humanisticka, t.j. problematika ¢loveka, vyrasta dnes nielen na zéklade
tzv. humanitnych vied, ktoré sa zaoberaji duSevnymi, umeleckymi a spolo¢enskymi ¢innos-
tami l'udi, ale tieZ aj na zaklade vied prirodnych, ktoré sa zaoberaji skimanim a pretvaranim
prirody podla potrieb a zamerani ¢loveka. Vyrazom tohto stavu je zbliZzovanie a vzdjomné
prelinanie sa mnohych disciplin predtym nezlucitelnych a prenikanie metod charakteristic-
kych pre urcité vedné odbory do odborov celkom inych, ¢o je tiez svedectvom syntézy vedec-
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kého poznavania, len metodologicka kultura vedca a projektanta ma skor intuitivny a neuve-
domely charakter, pretoZze mnohi pouzivaji metody bez znalosti ich podstaty.

V stcéasnosti sa venuje vel'ka pozornost’ projektovému mysleniu ako vyznamnej ob-
lasti vyskumu, teorie a praxe. V nazerani projektového myslenia ako estetického inova¢ného
procesu, pristupujeme k samotnému procesu ako tvorivému fenoménu, ktory vyzaduje tvorivé
postupy pre kreativne vysledky. Podl'a Lundberga a Pitsisa myslienka ,,estetickych inovacii*
rie$i problém aj manazérskych inovacii, aj projektového myslenia ako inovacnej metody
a kreativity, pretoze esteticky proces inovacie je neustaly proces vedenia a spoluprace. (Lun-
dberg, Pitsis, 2010,280).

Zéakladné prvky v projektovom mysleni sa mozu aplikovat’ na proces myslenia pri po-
siliovani dimenzii manazérskych a organiza¢nych inovacnych procesov, ktoré st v zasade
estetické. Lundberg a Pitsis identifikuju projektové myslenie ako fenomenologicky, esteticky
a iterativny proces, ktory je otvoreny nejednoznacnej interpretacii a inteligentny, a tvrdia, ze
tvorivé sily a schopnosti praktikovat’ projektové myslenie ako metédu, mozno povazovat’ za
rozhodujuce pre mnoho procesov - ako spolo¢nej tvorby procesov spoluprace. (Lundberg,
Pitsis, 2010, 277).

Estetiku treba chapat’ v kontexte spolo¢nosti, projektovania jej organizacie, kultury,
vzt'ahov, spravania a teleologie v ramci organiza¢nych suvislosti a architektary. Hlboké a za-
sadné spojenie estetiky s krasou, umenim a kultarou dokazuje jej pribuznost’ s 'udskou po-
vahou a celym environmentom. Podl'a Junaida citlivé chapanie estetiky v organizacii osvie-
Zuje nase prenikanie do podstaty veci a rozsiruje nase znalosti o jej aktivitach. Je dolezité Stu-
dovat’ vnttorny vzt'ah medzi estetikou a multidimenziondlnym a meniacim sa svetom organi-
zacii, pretoze tento vztah ma vyznamné estetické efekty na celkovl osobnost’ ¢loveka aj ako
zamestnanca. TakZe umenie a estetika by sa mali pouZzit’ na vytvorenie epistemologického
ramca organizacie. (Pozri Junaid, 2013).

Zivot kazdej organizacie, teda aj §koly, je vnutorne naplneny estetikou, ale v konveng-
nych organizaénych analyzach a teéridch dominujii vedecké, objektivne, racionalne a logické
tradicie, ktoré uplne prehliadaju estetické aspekty. Identifikaciu roly estetiky, ako katalyzatora
zmien v organizacii, nemozno ignorovat’, pretoze sa odvija od jej celkovej stratégie, jednoty
a vyjadrenia kvality. V poslednych rokoch doslo k vyznamnému narastu chapania podnikovej
ekonomiky a manazmentu ako formy umenia s ¢irym zmyslom pre kreativitu. NavySe sa zda,
ze prudky posun v odbornych iniciativach, ktoré sa tykaju skiimania organizacii, sa kladie
doraz viac na skiimanie estetického zmyslu organizacii, nez na chapanie estetiky ako pridanej
hodnoty. Preto treba vo vyskume a analyze organizacie pouZzivat’ inStrumentalnu analyzu es-
tetiky a umelecké a intelektudlne metddy.

ZAVER

V c¢lanku sme analyzovali niektoré dimenzie problematiky vzdelavania projektantov
s dérazom na teraz akcentované estetické aspekty. V modernej vede ziskava Coraz vacsiu po-
zornost’ projektové myslenie ako vyznamna oblast’ vyskumu, tedrie a praxe. V nazerani pro-
jektového myslenia ako estetického inova¢ného procesu, pristupujeme k samotnému procesu
ako tvorivému fenoménu, ktory vyzaduje tvorivé postupy pre kreativne vysledky. V sucas-
nosti sa vedi mnohé diskusie o projektovani vzdelavacich institacii v 21. stor., lebo znalostna
spoloc¢nost’ a ekonomika, vyvoj modernych IKT technolégii a doraz na inovacie ako strate-
gicky zaklad konkurencieschopnosti, vyZaduju nové pristupy k vzdelavaniu. V tejto savislosti
je zarazajuci fakt, Ze zo slovenskych technickych univerzit sa postupne vytracaju humanitné
predmety ako nedolezité a 0 estetickom aspekte vzdelavania niet ani zmienky.
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Abstrakt: Akcelerdcia technického rozvoja vedie aj K postupnej spoloéenskej devalvdcii dlhoroénych skiise-
nosti a reSpektu k seniorom. Osobitne zdavaZnd je intenzifikdcia pésobenia na deti, uplatiiovand najmd v USA,
ktora je prejavom bezohladnej komercializdcie detstva. Prispevok sumarizuje relevantné poznatky vV nazna-
denom smere, analyzuje niektoré postupy a stratégie, prezentuje kritické reakcie a odvodzuje zavery. Jednym 7
jeho ciel’om je oboznamit’ Citatel’'a s metédami marketingového posobenia velkych korpordcii pri komer-
cializacii detstva, ale aj s obCianskymi aktivitami, ktoré sa im snaZia Celit’.

Abstract: The acceleration of technology development is tending to the progressive social devaluation of
lifelong skills and of the respect to ancients at the same time. Presently it is more valued the tempo of
acquisition of latter technologies than the lifelong skills. Special substantial is the intensification of coverage
to the children, especially in USA, that is the manifestation of an unscrupulous commercialization of child-
hood. The article summarizes of relevant knowledge, and it analyses some practices and strategies. It presents
the critical responses and finally it deduces the conclusions. One of his goals is apprise the readers of the
methods of marketing activities of big corporations, but also of the civil movements, which are striving to
withstand this activities.

Krucové slova: technicky pokrok, dlhoroéné skusenosti, spolocensky status seniorov, komercializdacia detstva

Key words: technology development, lifelong skills, social status of seniors, commercialization of childhood

Afiliacia k projektu: Prispevok je Ciastkovou prezenticiou vysledkov vyskumnej iilohy KEGA ¢ 048UKF-
4/2012 ,,Vychova k oblianstvu v eurdpskom kontexte — inovdcia Studijného programu“ rieSenej na Katedre
filozofie FF UKF v Nitre.

Az do priemyselnej revolucie sa technika rozvijala pomaly. V produkénych I'udskych ¢in-
nostiach (v tomto obdobi najméd polnohospodarskych) pretrvavali technologické postupy,
Z ktorych mnohé pochadzali eSte z Cias neolitickej polnohospodarskej revolucie. Vyhodu
V nich poskytovali zrucnosti a znalosti nadobudané dlhoro¢nou skusenost’ou. To platilo aj pre
iné vyznamné aktivity — lekarstvo, vojenstvo, spravu obci a Statov atd’.

Spolocensky vyznam Zivotnych skusenosti, zrucnosti, mudrosti a eticky a spolocensky
status ich nositelov v celej tejto dobe, by sa dal pripodobnit’ k niekdajSiemu rozostaveniu
Sikov rimskej 1égie. Jej hlavna sila, pesi tazkoodenci, sa €lenili na tri ¢asti podla veku, vy-
cviku, Grovne zrucnosti a skusenosti. Najmladsi, sotva vycviceni a S najmenSimi skusenos-
fami — hastati* — stavali v prvom §iku. Skusenej$i muzi stredného veku — principovia® — bojo-

! Kopijnici; podra ,,hasta — kopija.
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vali v druhom Siku. Najsktisenejsi, star$i muzi — tridrovia — stali v tretom $iku. Boj bol pre-
dovsetkym vecou hastatov a principov; tridrovia zasahovali az v najkrajnejSom pripadeg. Ne-
bolo radno 'ahkovaZzne obetovat ich skusenost’ a zru¢nosti — boli privel'mi vzécni.

DIhé¢ tisicrocia sa cenili 'udia sktisenejsi, rokmi hromadiaci mudrost’ — t.j. 'udia starsi.
To sa odrazalo na ich spolo¢enskom postaveni i etickom statuse. Vo vsetkych kultarach bola
preto ucta k star§Sim jednou zo ,,samozrejmych* a najdélezitejSich cnosti.

Akceleracia vedeckého a najmi technického rozvoja od priemyselnej revolucie zme-
nila spolo¢enské vnimanie hodnoty celoZivotnej skiisenosti a to hlavne v produkénych oblas-
tiach. Sledujeme proces jej postupnej spoloc¢enskej devalvacie. Viac ako dlhoro¢né skusenosti
a dokladné zruc¢nosti (nadobudané tiez dlhoro¢nou praxou) sa v dnesnej technickej dobe ceni
rychlost’ osvojovania stale novsich a novsich technoldgii, pricom ich dokonalé zvladnutie nie
je podmienkou. Tzv. ,,pruznost™ ma prioritu pred skisenost'ou a mudrostou.

A tak dnes su ,,prvi na rane® tridrovia, ktori nie su taki ,,pruzni“. Obetuvaju sa bez
skrupuli. Clovek v ,,akmé*“ si uz ¢oraz tazsie hl'ada uplatnenie.

Tento trend vyrazne zasiahol do spolocenskych vzt'ahov (pozri Mravcova 2011; Sta-
hel 2008). Jednym z jeho dosledkov je zaiste aj vSeobecny Gpadok tcty k star§im. Bohuzial
ma tendenciu ,,metastazovat™ z produkc¢nej oblasti do ostatnych sfér spolocenského zivota.
S obavami mozno sledovat’ snahu v ¢oraz vicSej miere nahradzat’ dlhoro¢nou skusenost’ou
nadobudané zrucnosti a umnosti rychlo-naucitelnymi, algoritmizovanymi ,,technologiami*
Vv pedagogike, v tzv. ,,riadeni l'udskych zdrojov*, medzil'udskej komunikacii a pod.

Spominany trend sa vyrazne prejavuje aj v oblasti spotreby. I tu ozlomkrky sa zrych-
I'ujiice inovacie, najmé v oblasti spotrebnej techniky, eliminuji dlhodobo nadobudané skuse-
nosti a narazaju na ,,nepruznost™ strednej a starSej populacie pri prijimani tychto novot. Eko-
nomické korporacie pomocou marketingovych aktivit vSak intenzifikujii svoje usilie o zis-
kavanie spotrebitel’a. P6vodne sa zaujem marketérov sustred’oval prave na dospelych, skuse-
nych a ekonomicky aktivnych l'udi. Ale ich vzrastajuca ,,inovatorska nepruznost™, ako aj zni-
zujuca sa citlivost’ na marketingové podnety (najmi na reklamu) v urcitych S$tadiach ,,zivot-
ného cyklu® rodiny, spdsobila, ze stredobodom pozornosti marketingovych pracovnikov sa
stali deti. Korporacie sa priam vrhli na toto nové trhové ,.teritorium*, donedavna obsluhované
zviacsa sprostredkovane.

Toto teritorium vSak trh mohol zacat’ efektivne obsluhovat’ az potom, ked’ sa podarilo
zmenit’ ,,rozloZenie sil“ v tradi¢nej rodine, ked’ deti ziskali ,,rovnocenné postavenie pri rodin-
nom stole*. Uz koncom 60-tich rokov sa presadzuje typ otvorenejSej rodiny a novy spdsob
vychovy deti spojeny s Gstupom rodi¢ovskej autority. Rozvoj masovej spotreby si uZ pred tym
vyziadal demokratizaciu spolo¢enského Zivota a primeranu spotrebitel'ski slobodu a teraz si
vyziadal ,,demokratizaciu“ rodinného Zivota a ,,spotrebitel'ski slobodu* deti. Potom mohli
marketéri na rodinu nazerat’ ako na marketingovy mix a prisposobit’ svoje nastroje osobitos-
tiam jej jednotlivych zloZiek, v tomto pripade deti. Zaneprazdnenost’ rodicov v snahe zarobit’,
Gstup ich autority®, ako aj ich rastica ,,inovatorska nepruznost™, sposobili, ze vdaka roz-
siahlym marketingovym programom deti zadali mat’ va&si priamy aj nepriamy® vplyv na na-
kupné spravanie domacnosti.

% Princeps — predny, hlavny.
3 Vtedajsie prislovie ,,doslo az na triarov* znamenalo ,,bolo vel'mi zle*.

*V tomto smere su marketingové spolo¢nosti vel'mi aktivne. Nie ndhodou st v mnohych, nimi sponzorovanych,
najmé animovanych filmoch ¢i seridloch pre deti, dospeli vykresl'ovani ako nasprostasti, smiesni alebo zvrateni
obmedzenci, ktori ani za mak nerozumeji svetu predcasne zrelych deti. A tak si deti musia pomoct sami.
Samozrejme prostrednictvom firiem, ¢o bedlivo sleduju ich skryté tuzby a Zelania.

® Za priamy vplyv deti na vydavky domacnosti sa povazuje ich vplyv na ndkup predmetov ich spotreby a ne-
priamo deti ovplyviuju ndkupy na ostatné potreby domacnosti.
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Korporacie sa samé sa podielali na tomto vyvoji. Zacalo to Specidlnymi televiznymi
programami pre deti s reklamou na hracky. Aj samotné hracky zapadali do marketingového
konceptu. Napriklad babika ,,Barbie* nemd za ulohu rozvijat’ zrucnosti ¢i fantdziu deti (vSetko
K nej je uz hotové), ale uci ich spotrebnym navykom, potrebe dokupovat’ jej rozsiahlu vybavu,
ktora je sucast'ou ponuky.

Vyrazny narast detského konzumu je spojeny s uvedenim filmu ,,Hviezdne vojny*,
zaCiatkom 70-tych rokov minulého storoc¢ia. Film bol st¢astou dopredu dobre premyslene;
marketingovej kampane. Jeho tlohou nebolo zarobit’ len bezprostredne na ziskoch z premie-
tania, ale ako akysi prvy hybatel’ mal iniciovat’ nasledny predaj hraciek a inych spotrebnych
predmetov. Na samotnom filme sa zarobilo 307 miliénov dolarov, ale hracky a r6zne navia-
zané produkty i aktivity vyniesli d’alSich okolo 700 miliénov dolarov. To bol zaciatok nového
trendu. Odvtedy sa vyprodukovalo mnozstvo hranych i animovanych filmov, ktoré mali za
svoju hlavni ulohu iniciovat’ predaj hraciek, potravin, odevov a inych spotrebnych predmetov
pre deti (napr. aj u nas znami Pokémoni & Smolkovia).

Tomuto trendu vel'mi napomohli opatrenia republikanskych pravicovo-liberalnych
vlad v USA. Este v sedemdesiatich rokoch mala tamojsia Federalna obchodna komisia moz-
nost’ regulovat’ niektoré aktivity ekonomickych korporacii. Vydala napriklad zadkaz reklamy
pre deti mladSie ako osem rokov, najmi preto, Ze ich viedla k nesprdvnym stravovacim navy-
kom. V osemdesiatich rokoch zrusila Reaganova vlada aktkol'vek Statnu regulaciu priemyslu.
Kongres, pod tlakom reklamnych agenttr, odobralFederalnej obchodnej komisii pravomoc
regulovat’ reklamu a v roku 1984 tuplne zrusil dohl'ad nad televiznym vysielanim pre deti
a prenechal ho napospas ,.etickej samoregulacii“.Kym pred zrusenim regulacie rastli vydavky
na reklamu pre deti o Styri percentd ro¢ne, po jej zruSeni rasti tieto vydavky roénym
tempom 35 % (Linn, 2005).

Marketingové agentury investuju dnes do vyskumu trhu sveta deti znacné sumy.
Skumajt ich skryté tazby predpubertalnych deti, aby pomohli vyrobcom prispdsobovat’ ich
produkty detom. Skumaju ich hlbinné, nevedomé tazby, t.j. o chcl, aj ked’ o tom nevedia!l
A nielen to, skiimaju aj ako sa deti dozaduju svojho u dospelych, aké su najefektivnejsie spo-
soby drankania. Snazia sa potom v reklame poskytnut’ detom jazyk a gesta umoznujuce ¢o
najucinnejSie Zobronit' a presvedCit’ rodi€ov, ze nieco potrebuju. Marketingova spolo¢nost’
Hypothesis Group z USA sa osobitne venovala vyskumu ucinnosti faktora drankania (Nag
Factor). V roku 1998 publikovala o tom $tudiu a odportcala firmam ako tento faktor kompo-
novat’ do reklamy. Ukazalo sa, Ze ak sa deti naucia efektivne drankat’, zvysi sa predaj vo
vietkych oblastiach 0 30%. Studia mala za nasledok narast investicii do marketingovych ak-
tivit pre deti — v USA na 15 miliard dolarov (Hypothesis Group 2011).

Deti totiz mo6zu u€innym drankanim ovplyvnit' priame i nepriame nakupy. V USA si
polovicu navstev v zariadeniach rychleho obclerstvenia vyzobronia deti — az 70% rodicov
ustupuje ich poziadavkam (aby boli ,,st'astné“ a aby ,,bol pokoj v rodine*). O $tyroch z piatich
destinacii na dovolenky rozhoduju deti (o hoteloch v ktory buda byvat’; o aerolinkach, kto-
rymi poletia; o reStauraciach, v ktorych sa budu stravovat’), podl'a toho, ¢o prave im detom,
pri tom ponuknu! Ako huby po dazdi vznikaju ,,cestovky* Specializované na detsky cestovny
ruch. Uz nie deti sprevadzaju na dovolenku rodicov, ale rodicia deti! Deti sediace od rana do
vecera pred televizorom, st omnoho viac vystavené reklamnym vyzvam, propagacii, ¢i pre-
zentacii vlastnosti novych produktov, viac sleduji spotrebné, technologické, mdédne a iné
trendy. Preto sa Casto v tovare orientuju lepSie, nez ich pracou pohlteni rodicia, ktori sa potom
nechavaji nimi viest’ pri vybere mobilného telefonu, pocitaca ¢i auta.

V severnej Amerike Zije dnes asi 57 milionov deti mladsich ako 12 rokov. V roku
2006 predstavoval trh pre deti len v USA hodnotu biliéna dolarov. Deti uz ziskali neslychany
vplyv na peniaze svojich rodi¢ov. 62% vSetkych rodinnych vydavkov tam dnes ovplyviuju
deti. Samotné utratia pri ndkupoch 300 miliard dolarov, priamo ovplyviiuju d’alSich 200 mi-
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liard rodinnych vydavkov a nepriamo az 500 miliard. Deti teda, okrem vlastnych nékupov,
ovplyviiuji 700 miliard d’alSich rodinnych vydavkov. Té4to suma rocne rastie o 20% a rychlo
sa blizi k bilionu. Necudo, Ze korporacie na celom svete su ochotné utratit’ 50 miliard dolarov
na marketingové aktivity, ktoré im pomahajt predat’ svoj tovar detom. (Linn, 2005).

V snahe posobit’ na deti, aby mali stale va¢si vplyv na spotrebnom trhu, sa marketin-
gové agentury nezastavia pred ni¢im a najnovsie svoje vyboje zameriavaju do Coraz nizsich
vekovych kategorii. Dokonca uz i na dojcata! Aj u nas sa vysielal televizny serial Teletubbies
urceny pre deti od 9 mesiacov. Prezentovali ho ako vzdelavaci program, ktory Gzasnym spo-
sobom rozvija neverbalnu komunikaciu najmensich detureniec. Predtym neexistoval prog-
ram, ktory by mohol tak zaujat’ aj dojcata. Malokto vSak bol schopny odhalit’ pravy ucel se-
ridlu — dostat’ pred televiznu obrazovku uz aj tych najmensich. Ide o poslednu hranicu mar-
ketingového sveta, ktory sa snazi vytvorit’ konzumentov, ktori este nevedia chodit’ ani roz-
pravat, ale su uz dost’ velki na to, aby sa im dalo nieco vstepit. Mo6zu to byt symboly,
znacky, loga na detskej bielizni, hrackach, ktorymi mézu ,,brandmanagers (manzéri znacky)
viest’ drobcov k vernosti znacke od kolisky po hrob v zmysle hesla: ,,Chyt ich na hacik ako
malych a do smrti ich nepustaj!*“

»Etickd samoregulacia®“ korpordcii si nekladie limity: Smieme vsetko, co mozZeme!
A mdzu toho vela, maju na to! Korporaciam nezalezi na tom, aké spolocenské dosledky bude
mat ich intenzifikicia vplyvu na deti, komercializacia detstva, potlacanie rodi¢ovskej auto-
rity, a zrejme uz vobec nie na tom, do akej buducnosti dovedu tito planétu nimi vytvorené
hafy nenasytnych spotrebitel'skych kobyliek.

Snaha korporacii premenit deti na aktivneho €initel'a trhovej ekonomiky, zatiahnut’ ich
hlboko do sveta konzumu je aj jednym z faktorov podnecujucich rast detskej zlo¢innosti. Deti
sa sice stavaju aktivnym spotrebitelom, ale eSte sa vdcSinou nemozu stat’ aktivnym zara-
bajucim a ekonomicka situdcia ich rodiCov im nie vzdy dovol'uje naplnit' spotrebitel'ské
tuzby, ktoré im usilovne vStepuje marketing. A tak su ochotni kradnut’, prostituovat’ sa
a dokonca i zabit’, len aby sa dostali k nejakému ,,carachu, ktory vzapiti zahodia, len ¢o ich
reklama donuti zhafiat’ sa po novom. Cim sa potom korporécie li§ia, v snahe vytrhniit’ deti
z detstva a premenit’ ich na nendsytné konzumné monstra, od zlo¢ineckych zoskupeni?! Tie sa
tieZz snazia vytrhnit' nesvojpravne deti ich rodi¢om a zneuzit' ich na svoje ziStné ciele.
Korporacie vSak odmietaj niest’ za to svoju zodpovednost.

Je to aj otdzka obmedzeného chépania odbornej zodpovednosti podnikatela ¢i mar-
ketéra — necitia sa zodpovednymi za socidlne dosledky svojho konania! Ak sa deti daji na
zlo€¢innu drahu, je to podl'a nich vina rodi¢ov a spolo¢nosti — oni im len chceli dat’ slobodu, na
ktorti majt podl'a nich pravo?!

Dosledky intenzifikacie konzumného tlaku na deti sa prejavuju aj na ich psychickom
i fyzickom zdravi, ale ani za to sa korporacie necitia byt zodpovedné! Maniodepresivnou
psychozou trpi v USA Styridsatkrat viac deti ako pred nedavnom. Poruchy sustredenia
a hyperaktivita tam postihuja viac ako 4,5 miliona deti. Antidepresiva ich uZiva viac ako
osem milionov. Vysokym tlakom, nadvahou a cukrovkou je postihnutych Sestkrat vacsi pocet
deti ako v rokoch 60-tich. (Linn, 2005).

Ti, ktorym zélezi na buducnosti deti a naSej planéty a citia za to zodpovednost’, biju na
poplach a varuju pred rasticou komercializaciou detstva. Snazia sa presvedcit’ verejnost’, aby
nedovolili korpordciam ovladnut detstvo. , Detstvo treba chranit. Nemozeme ho nechat
napospas komercnej moci, ktorda podlamuje autoritu rodicov aich pravo na vychovu
deti! “prehlasil znamy americky aktivista a bojovnik proti konzumerizmu, korporativizmu
ainym spolo¢enskym neduhom v USA, senator Ralph Nader, poCas svojej prezidentskej
kampane v roku 2004 a dodal: ,, Keby jednotlivci systematicky a premyslene robili detom to,
¢o korpordcie, odsudili by ich za to* (Campaign for a Commercial-Free Childhood, 2004).
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Susan Linnova, psychologicka z Harvardu, doplnila. ,,V honbe za ziskom zbavuju deti ich
detstva. To ¢o tu mame, nie je len kapitalizmus, je to nendsytnost!“ (Linn, 2005).

V USA zalozili hnutie ,,Kampan za nekomercné detstvo™ (Campaign for a Commer-
cial-Free Childhood 2011), ktoré sa snazi Celit' tomuto komerénému tlaku. Proti miliardam
dolarov sa vSak tazko bojuje. Korporacie si za ne mézu najat’ odbornikov, ktorych odborné
i profesiondlne umnosti a skiisenosti znaéne prevysuju tie rodi¢ovské. Tazko éelit’ kvalifiko-
vanym pokusitel'om, ktori odborne mrzacia detské duse a kradnt ich rodi¢om. Preto sa snazia
vplyvat’ nielen na rodicov, ale ina SirSiu verejnost, a najmi angazovat’ politické sily, vyz-
namnych politickych &initelov®, aby vyvinuli tlak na zakonodarné organy a vladu, s cielom
prijat’ zakony, ktoré by vymedzili limity ,,etickej samoregulécie korporacii.
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LOVELOCKOVA KONCEPCIA KLIMATICKEJ KRIiZY A JEJ
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Lovelock’s Concept of the Climatic Crisis and its Consequences
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Abstrakt: Obsah a podoba institiitu obéianstva je vysledkom urcitého teoretického konceptu a zdroveii reak-
ciou na dobové otazky, moinosti a hrozby. K teoretickému i praktickému predefinovaniu konceptu obéianstva
i skutocnému obsahu tohto institutu dochddzalo takmer vyhradne pocas krizy. Dielo J. Lovelocka prindSa
diagnozu sucasnej krizy globdlnej priemyselnej civilizdcie, ktorii ohrozuju predovsetkym klimatické zmeny.
Mozné scendre vyvoja krizy Lovelock dopliia aj skiimanim mo#nosti jej prekonania alebo zmiernenia. Hrozby,
ktoré kriza predstavuje a snaha o ich zvlddnutie budi nevyhnutne vplyvat’ aj na budiicu podobu institiitu
obdéianstva, a teda informdcie o nich by mali byt’ sucéast’ou vychovy k obéianstvu uz v sucasnosti.

Abstract: The content and form of the institute of citizenship is a result of a certain theoretical concept and
also a reaction to the era questions, possibilities and threats. Theoretical and practical redefinitions of the
concept of citizenship and the real content of this institute have been occurring only during a crisis. The work
of J. Lovelock brings a diagnosis of the current crisis of the global industrial civilization, threatened mainly
by climatic changes. Possible scenarios of the development of the crisis Lovelock completes with researching
possibilities of overcoming or reducing it. The threats that the crisis represents and the effort to manage them
will inevitably influence the future form of the institute of citizenship, information about them should then be
a part of Citizenship education classes at the present.

Kracové slova: Obcianstvo, vychova k oblianstvu, kriza priemyselnej civilizdacie, klimatickd kriza

Key words: citizenship, education for citizenship, crisis of the industrial civilization, climatic crisis

Afiliacia k projektu: Prispevok je Ciastkovou prezenticiou vysledkov vyskumnej iilohy KEGA ¢ 048UKF-
4/2012 ,,Vychova k obCianstvu v europskom kontexte — inovdcia Studijného programu* rieSenej na Katedre
filozofie FF UKF v Nitre.

Pri spatnom pohl'ade na historické podoby obcianstva sa ukazuje, ze jeho obsah a podoba je
vzdy vysledkom urcitého teoretického konceptu a zaroven reakcie na dobové otdzky, moz-
nosti a hrozby. InstitGt ob¢ianstva bol vzdy spojeny nielen s pravami ¢i privilégiami ob¢ana,
ale aj surcitou formou ochrany pred hrozbami, ktoré¢ sa v konkrétnom historickom obdobi
povazovali za najzavaznejSie. NavySe, obCianske prava boli vzdy spojené s povinnost'ami
ob¢ana voci obci. Obcanom sa ¢lovek zvicsa staval vychovou, ato ¢o malo byt obsahom
a cielom tejto vychovy bolo od staroveku predmetom filozofickej reflexie 1 sti€ast’ou politic-
kej filozofie.

K teoretickému 1 praktickému redefinovaniu konceptu obcianstva i skutocnému ob-
sahu tohto institatu dochadzalo takmer vyhradne pocas krizy. O sucasnom svete mozno bez
pochyby povedat’, Ze €eli krize, dokonca moZno hovorit’ o krize systémovej, ktorej sucast’ou
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je zaroven kriza hospodarska, socidlna, politickd a aj environmentalna. VSetky tieto krizové
fenomény poukazuju na to, ze institit obc¢ianstva bude potrebné opiat’ predefinovat’ ¢i dokonca
zadefinovat’ Uplne nanovo. Bude totiz musiet zodpovedat’ hrozbam, ktoré kriza globalnej
priemyselnej civilizacie predstavuje a moznostiam, ktoré v blizkej 1 strednodobej budtcnosti
budu tvorit’ rdmec a limity spoloc¢nosti.

Jednym z vplyvnych myslitel'ov reflektujucich sucasnu krizu je aj J. Lovelock. Jeho
reflexia je hodna pozornosti aj preto, ze Lovelock krizu nielen diagnostikuje, ale pontka aj
prognézu vel'mi pravdepodobného vyvoja a zaroven aj pomerne Siroky diapazon potrebnych
a moznych opatreni. Mnohé z tychto opatreni by vSak znamenali vel'mi vyznamné redefino-
vanie obsahu institatu ob¢ianstva.

*

J. Lovelock predstavil svoju koncepciu ekosystému planéty Zem ako zijliceho supe-
rorganizmu, ktory si upravuje a dlhodobo udrziava podmienky pre zivot — predovsetkym
chemické zlozenie atmosféry a priemerné teploty — a to na celoplanetdrnej tirovni uz koncom
60. rokov 20. storo¢ia. Pre tito koncepciu, ktort odvtedy Lovelock rozvija, testuje a dopliia,
sa neskor zacalo pouzivat oznacenie Gaia-hypotéza alebo Gaia-teoria’. Lovelock je prirodo-
vedec a podstatna Cast’ jeho prac je zamerana na popis prirodnych (predovsetkym chemickych
a fyzikalnych) procesov v atmosfére, hydrosfére, litosfére a biosfére a ich vzajomnych inter-
akcii, ktoré umoznuju definovat’ Gaiu ,,ako zlozitu entitu zahfiiajiicu biosféru, atmosféru,
ocedny a pevninu Zeme, ako celok tvoriaci spitnoviazbovy alebo kyberneticky systém, ktory
vyhladdva optimalne fyzické a chemické prostredie pre Zivot na tejto planéte™ (Lovelock
1993, 25). Napriek tomu ma jeho koncepcia nesmierny vplyv na celé environmentalne
myslenie, aj ked’ jeho teodria i konzekvencie, ktoré z nej vyvodzuje, stale vyvolavaju aj odmie-
tavé a polemické reakcie.

Lovelockova koncepcia chape Gaiu ako organizmus, ktory ma svoju fyziologiu, geo-
fyziologiu. InSpirdcia medicinskym pristupom je tak zjavna (Pozri Smolkova 1994, 36).
Sved¢i o tom aj Loveckovo presvedcenie, Ze ,,potrebujeme nova profesiu — akychsi lekarov
pre zivotné prostredie a planétu, ktori sa budu zaoberat’ zdravotnym stavom Zeme a jej pro-
stredia skor nez zdravim l'udi. Lekarov, ktori z prednej linie boja o Zivotné prostredie budu
robit’ odhady situacie a vyvolaju odpoved’ spolo¢nosti.“ (Lovelock 1994, 7) V jeho argumen-
tacii mozno identifikovat’ diagnézu 1 progndzu krizy, rovnako ako medicinsku metaforiku
(kriza ako hortcka, planetarna choroba, klinicky stav, vedci ako lekari planetarnej horucky,
Vv stave krizy musi lekar konat’, konat’ rychlo a radikalne, atd’).

Vysledky jeho dlhoroénych vyskumov ukazuji, ze l'udskd ¢innost’” — predovSetkym
spalovanie fosilnych paliv a priemyselné pol'nohospodarstvo — svojimi dosledkami ohrozuji
prave tie najzékladnejSie predpoklady Zivota — chemické zlozenie atmosféry a stabilnu, tep-
lotne vyrovnanu klimu. Ich zmeny vSak neohrozuji primarne zivot ako taky, ale predovset-
kym l'udstvo a obzvlast’ civilizaciu, ktord mohla vzniknit’ iba za urcitych klimatickych pod-
mienok a moze pretrvat’ iba pokial’ zostant priblizne rovnaké. Tie sa teraz menia a schopnost’
civilizacie prisposobit’ sa tymto zmendm je podla Lovelocka pomerne mala, a to predovset-
kym vzhl'adom na rychlost’ prebiehajicej zmeny klimy a rastiicu 'udskt populéciu.

! Gaia bola povodne grécka bohyiia zeme a Zivota a Lovelock uvadza, Ze v jeho ponimani je Gaia ,,zhriiujucim
vyjadrenim pre subor vSetkych zivych organizmov spolu s atmosférou, oceanmi a horninami zemskej kory.
Nazov Gaia je opravneny: podobne ako jej mytologicky protiklad je aj tato teoreticka Gaia nelutostna
k druhom, ktoré nejako poskodzuju prostredie.” (Lovelock 1994, 5 — 6)

2 Mozno ho povazovat za jedného zo zakladatelov klimatologie. Sam viak preferuje zaloZenie novej vedy,
geofyziologie (Lovelock 2012, 45), ktora ma Zem skimat’ ako celok, ako samoregulaény systém a tymto ho-
listickym pristupom nahradit’ redukcionizmus etablovanych vednych odborov ako st biologia, geologia, ocea-
nologia, planetologia, klimatologia, ale aj ekologia. Je tak zaroven aj kritikom sucasnej vedy, v ktoré¢ho argu-
mentoch mozno vidiet aj urcita podobnost’ s Husserlovou diagnézou krizy modernej vedy.
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Hlavnu pri¢inu krizy vidi Lovelock v raste I'udskej populacie, ktory je od staroveku
spojeny s rastom poctu chovanych domaécich zvierat, odlesiovanim, rozs§irovanim rozlohy
obrabanej pody a rozsahu rybolovu. ,,Cokol'vek robime, neohrozuje to geofyziologiu planéty,
pokial’ rozsah takejto ¢innosti nie je prili§ vel'ky. Keby Zem mala len 500 miliénov obyvate-
Pov, nevyrusovali by sme Gaiu takmer ni¢im. Nasu volnost’” obmedzuje pocet obyvatel'om
smerujuci k 8 miliardam, spolu s ich viac nez 10 miliardami kusov oviec a dobytka a 6 mi-
liardami kusov hydiny.* (Lovelock 1994, 173 — 174) V suvislosti s produkciou sklenikovych
plynov, ktoré sa povazuju za hlavnu pricinu globalnych klimatickych zmien, upozoriuje na
to, ze ich zdrojom nie je len pouzivanie fosilnych paliv, ale aj pddohospodarstvo. Dokonca
uvadza, ze: ,,Celkovo ma pol'nohospodarstvo dopady na klimu porovnatel'né so spalovanim
fosilnych paliv.“ (Lovelock 2012, 116) A tieto dopady sa zva¢$uju nielen s rastucou l'udskou
populaciou, ale aj jej Zivotnou uroviiou, ktora sa vzdy prejavuje primarne v raste spotreby
potravin a d’al$ich agroproduktov. ,,Jadro problému so zivotnym prostredim lezi v nedostatku
obmedzenia rastu populacie.” (Lovelock 2008, 164) Z tychto poznatkov Lovelock potom vy-
vodzuje zaver, zZe: ,,Pokial’ mame udrzat’ na Zemi civilizaciu, ktord sa ispesne vyhne katastro-
fam, musime si nastavit’ vlastné obmedzenie rastu, a sice u¢inné a okamzité obmedzenia.*
(Lovelock 2008, 166) Obmedzit’ rast uz len vyroby a spotreby, teda Zivotnej urovne, nie to
este T'udskej populacie, vSak znamena presadit’ zasadnti zmenu zakladnych principov, na kto-
rych bola doposial budovana kazda kultara a civilizacia, kazdy hospodarsky, socialny
a politicky, ale aj nabozensky systém.

Navyse, podl'a Lovelocka: ,,.Sme kmenové zivocichy a kmen nekona jednotne, pokial’
mu nehrozi redlne bezprostredné nebezpecenstvo.* (Lovelock 2008, 24) Vojenské, hospodar-
ske, socialne, politické i nabozenské systémy vSak vznikali ako reakcie na hrozby, ktoré pri-
chéadzali zvicsa zo strany inych l'udskych spolocenstiev. V sicasnosti vSak ,.Celime nasled-
kom znecistenia nasho planetdirneho domova a vynaraju sa nové nebezpecenstva, ktorym nie
je tak T'ahké rozumiet’ alebo sa s nimi vyrovnat’ ako s kmenovymi ¢i osobnymi konfliktami
v minulosti.” (Lovelock 2008, 161) Su to hrozby a nebezpecenstva, ktoré nie st tak zjavné
a teda ani pochopitel'né, ako bojovnici susedného kmena plieniaci Gizemie, ktoré treba branit’
pretoze poskytuje priestor na Zivot 1 potravu a iné zdroje. Existujuce naboZenske, politicke,
moralne ani pravne systémy, ktoré st reakciou na takéto a podobné hrozby z minulosti, tak
neposkytuji navody nielen na ich zvladnutie, ale ani na ich pochopenie, resp. identifikovanie
ako skuto¢nych hrozieb.

Z tohto hl'adiska je potom pochopitel'né, pre€o Lovelock venuje tak vela priestoru po-
pisom hrozieb, ktoré predstavuje klimaticka kriza. Bez identifikovania hrozby nie je mozné
pripravovat’ opatrenia na ich zvladnutie. Z tohto hl'adiska potom Lovelock nazera aj na od-
mietanie svojej tedrie. ,,Predstava Gaie alebo sveta prirody nikdy neoslovovali mestskych
I'udi, iba ak ako obveselenie. Stratili sme kontakt so Zemou, ked’ nase jedlo a Zivobytie pre-
stalo byt okamzite a zjavne zavislé na pocasi.“ (Lovelock 2012, 171) Pritom v sucasnosti uz
viac ako polovica svetovej populacie zije v mestach a pddohospodarstvu sa venuje len mala
Cast’ tych ¢o v mestach neziju. To vedie k tomu, ze véac¢sina I'udi problémy pddohospodarstva,
ktoré uz prebiehajice klimatické zmeny priamo ovplyviiuju, nepovazuje za dolezité a nevidi
tie dévod preco by sa vlady nimi mali zaoberat™. Lovelock viak poukazuje aj na iny zdroj
krizy, ked’ tvrdi, Ze ,,hroziaca kriza Zeme ... je dosledkom postavenia I'udskych prav nad l'ud-
ské povinnosti vo¢i Zemi a ostatnym formam Zivota, s ktorymi ju zdielame* (Lovelock 2012,
182).

¥ Problematiku vplyvu sposobu obZivy na konkrétnu kultiru a jej socidlne, hospodarske a politické institucie
skuma I. Dubnicka. Poukazuje na to, Ze sicasny ,,nekonkrétny spdsob obzivy, o sposobila priliSna techniza-
cia, odsunul velku ¢ast Tudi do managementu, odbytu a dealerstva. Coraz modernejsie technolégie odburavaja
pocty l'udi vo vyrobe a prestivaju ich do komerénej sféry a do nezamestnanosti. Nastava zdanlivy klam, ze vy-
roba je nepodstatna (to sa tyka aj vyroby potravin), a ze délezity je len biznis.” (Dubnicka 2007, 274)
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V rannych pracach (Lovelock 1993, 1994) sa ststredi na vysvetlenie svojej hypotézy
Zeme ako Zivého superorganizmu schopného spéatnovizbovymi procesmi dlhodobo udrziavat
prostredie vhodné pre zivot vacsiny druhov rastlin a zvierat a len okrajovo hovori o mozne;j
katastrofe, ktorou by bolo naruSenie dynamickej stability tychto spidtnovdzbovych procesov.
Ked’ sa vSak ku koncu prvého desatrocia 21. storocia zacalo na zaklade dlhodobych merani
ukazovat, Zze hladina mora i globalna teplota stupaji a polarne i vysokohorské l'adovce sa
roztapaju omnoho rychlejSie ako predpovedali v minulosti aj tzv. pesimistické, teda malo
pravdepodobné, modely vyvoja, zacal aj on si¢asnu situaciu oznacovat’ ako krizu (Lovelock
2008, 67; Lovelock 2012, 19). V neskorsich pracach uz hovori priamo o ,,nastavajicej krize
globalneho otepl'ovania“ (Lovelock 2008, 176) alebo o ,klimatickej krize* (Lovelock 2012,
22) a viac priestoru venuje aj uvaham 0 ich moznych socialnych a politickych désledkoch.
Sam to reflektuje ked’ pise: ,,V minulosti som bol skepticky ku katastrofickym viziam, tentok-
rat ale musime brat’ vazne moznost’, ze globalne otepl'ovanie moze takmer vyhladit’ T'udstvo
zo zemského povrchu.” (Lovelock 2012, 16) Poukazuje totiz na to, Ze zivot ako taky preZzije aj
dramatické klimatické zmeny, ale ¢lovek ako zivo¢iSny druh je schopny prezit’ iba podstatne
menSie klimatické vykyvy, nez hrozia v blizkej budtcnosti.

Hrozbou su teda klimatické zmeny, a to vac¢Sou nez znecistenie ¢i Cokol'vek iné. Zne-
moznia totiz doterajsi sposob produkcie potravin, co bude mat’ zavaznejSie dosledky nez to,
ze stupajuce hladiny mori irozSirujuce sa puSte znemoznia dalSie obyvanie mnohych
Vv sticasnosti husto osidlenych oblasti. ,,NajvacSou hrozbou nie su samotné klimatické zmeny,
ale sprostredkovane hladomor, superenie o priestor a zdroje ¢i vojny.“ (Lovelock 2012, 33)
Environmentdlna kriza, Lovelockom reflektovanéd predovsetkym ako kriza klimatické sa tak
bude prejavovat’ predovsetkym ako kriza potravinova a nasledne aj hospodarska, socialna
a politickd, pretoze: ,,Hned ako sa Zem zacne posuvat’ do nového hortceho Stadia, zmena
klimy urcite narusi politicky a obchodny svet.” (Lovelock 2008, 28) To bude znamenat’ ¢as-
tejsi vyskyt ozbrojenych konfliktov*.

Podl'a Lovelocka je vSak uz nemozZné zastavit’ alebo zvratit’ prebiehajuce klimatické
zmeny®, ale treba sa na ne pripravit’6. V jeho ponimani to znamend nielen VYVO_; novych
technologii, ale aj moralnych, politickych, hospodarskych, pravnych pravidiel’, a tiez
nabozenskych a filozofickych principovB. Cielom by malo byt nielen prezitie I'udstva, ¢o
bude moZzné¢ iba na podstatne nizSej poCetnej trovni 'udskej populacie nez v sti€asnosti, ale aj
zachovanie civilizacie. Opakovane varuje pred hrozbou upadnutia na urovenn kmenov bojuji-
cich o Zivotny priestor, vodu a potraviny”.

* Zatiatkom augusta 2013 Gasopis Science uverejnil §tadiu zaoberajucu sa sivislostou medzi klimatickymi zme-
nami a medzil'udskymi konfliktami, ktord mozno pozorovat’ vo vsetkych regidnoch sveta pocas va¢siny zna-
mych dejin. (Hsiang — Burke — Miguel 2013)

»I1 o preziju prebichajucu krizu, ndjdu novy domov v odzach a na miestach zatial' dostato¢ne chladnych
a vlhkych na zivot. Mdze trvat’ stovky tisic rokov, nez bude Gaia znovu tou istou sviezou planétou, aki sme
kedysi poznali.“ (Lovelock 2012, 176)

»Ludstvo, celkom nepripravené vzhl'adom k humanistickym tradiciam, celi najvyssej skuske. Zmeny klimy sa
zrychl'uju, uz postupujii a pohodlné zivotné prostredie, na ktoré sme si zvykli, coskoro zmietnu. Zmena je
normalna stcast’ geologickej historie; jednou z poslednych bol prechod Zeme z dlhej doby l'adovej do sucas-
ného mierneho interglacidlu. Na bliziacej sa krize je nezvyklé to, Ze jej povodcami sme my l'udia a nic tak za-
vazného sa na Zemi nedialo od dlhého horuceho obdobia na zadiatku eocénu pred patdesiatimi piatimi mi-
lionmi rokov, kedy boli zmeny vécsie nez tie medzi dobou l'adovou a 19. storo¢im a trvali 200 000 rokov.*
(Lovelock 2008, 21)

” Budeme potrebovat’ subor pravidiel pre klimatické oazy.* (Lovelock 2012, 185)

® Najviac zo vietkého potrebujeme zmenit' nadu povahu a spdsob myslenia, ako ich menia kmefiové narody,
ked’ tusia skuto¢né nebezpecenstvo.*“ (Lovelock 2008, 29)

»~Musime nielen prezit’, ale zostat’ tieZ civilizovani a nezdegenorovat’ na luzu, v ktorej sa vodcovia gangu pa-
suju na vojvodcov ?? valeCniky?? Preto teraz musime prijat’ uc¢inné lokalne opatrenia. Predovsetkym musime
zabezpecit’ dostatok potravin, odevov, a pokial budeme pokracovat’ v mestskom Zivote, tiez energie. (Love-
lock 2012, 75)

(&)
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Environmentalna kriza teda ohrozuje udrzanie civilizacie. Klimatické zmeny sa totiz
deju prilis rychlo, omnoho rychlejSie nez sa im stihaju prisposobovat’ kulturne a moralne
vzorce spravania, ale aj hospodarske, socidlne, politické a pravne institicie priemyselnej civi-
lizacie, ktoré vznikali v obdobi ked’ sicasné hrozby dokazalo predvidat’ len ve'mi malo jed-
notlivcov™®, preto ,.je uZ neskoro na trvalo udrzatelny rozvoj; my potrebujeme trvalo udrza-
tel'ny Gstup* (Lovelock 2008, 21). Lovelock teda kritizuje aj koncepciu trvalo udrzate'ného
rozvoja ako neadekvatnu povahe stucasnej hrozby. Tvrdi, Ze v mene odvratenia hrozby zaniku
civilizacie v dosledku klimatickych zmien ,,musime zacat planovat’ Gstup z neudrzate'nych
pozicii, ktoré sme dosiahli vd’aka nevhodne pouzitym technol6gidm; je omnoho lepSie ustpit’
teraz, kym eSte mame energiu a cas“ (Lovelock 2008, 175). Teda predpoklada uz nielen nu-
lovy, ale dokonca zaporny rast. Zaroven vsak tvrdi, ze: ,,Mozno budeme musiet’ prijat’ urcité
obmedzenia, pridelovy systém™ a brannt povinnost ako v obdobiach vojny, a navyse sa este
na nejaky Cas vzdat slobody* (Lovelock 2008, 179).

Na Lovelocka sa tak plne vzt'ahuje postreh K. Borchardta: ,,Kto hovori o krize je
zvacsa pripraveny ocakavat’ a prijimat’ vynimoc¢né opatrenia. ... Pojem krizy je nevyhnutne
politickym nastrojom.“ (Borchardt 1992, 98) Plati to aj o Lovelockovi, ktory na mnohych
miestach venuje zna¢nu pozornost’ politickym, ale aj socialnym aspektom klimatickej krizy.
A to tak v rovine pri¢in, ako aj nasledkov, moznosti jej prekonania nevynimajuc.

Vo svojich textoch Casto pouziva analdgie s medzinarodnou politickou krizou, ktora
v rokoch 1938 — 1939 predchadzala vypuknutiu druhej svetovej vojny i s naslednou vojnou.
,Vacsina z nds si mysli, ze by sa coskoro mohlo stat’ nie¢o neprijemného, ale rovnako ako
v roku 1938 nemame jasno v tom, v akej podobe to pride a ¢o s tym mame robit’.* (Lovelock
2008, 24) Environmentalne myslenie zva¢$a hl'ada odpoved’ na otazku ¢o robit’ v novej, eko-
logickej alebo environmentalnej etike. Lovelock pripusta potrebu etického systému, v ktorom
by mala priroda hodnotu sama o sebe (Lovelock 2008, 174), priCom dava argumenty tak
v prospech antropocentrizmu ako aj biocentrizmu®?, tazisko potrebnych opatreni viak vidi
skor v oblasti prava a politiky. ,,Cudski spolo¢nost na zachrannych ¢lnoch ostrovov
a kontinentalnych o4z bude obmedzovat’ dostupnost’ potravy, energie a zivotného priestoru.
Mravy sveta noemovskych arch, ktorych imperativom je prezitie, st tplne odlisné od mravov
pohodIného sebaospravedliovania konca 20. storoc¢ia.* (Lovelock 2012, 24) Jednoznacne tak

10" Znasobili a rozsirili sme svoje mesta tak, Ze prepliiujeme Zem a uskuto&fiujeme noénd moru Thomasa Mal-
thusa, bez ohl'adu na zna¢ne zvySent schopnost’ udrzat’ sa pri Zivote, o ktorej vtedy nemal tusenia.“ (Lovelock
2012, 22) Lovelock ma na mysli tézu: ,,Populacia, ak nie je kontrolovana, narasta geometrickou radou. Potra-
viny rasta len aritmetickou radou.” (Malthus 2002, 12), ktora T. R. Malthus sformuloval uz v roku 1798 vo
svojom slavnom diele Esej 0 principe populdcie (Essey on The Principle of Population).

1 Ked koncom oktdbra 2012 zasiahla vychod USA a Kanady superburka Sandy, sposobila smrt’ niekolkych
desiatok I'udi, zaplavy na rozsiahlych izemiach a d’alSie $kody presahujuce hodnotu 50 miliard dolérov,
v dosledku ktorych skolaboval systém zasobovania, takze napr. v New Yorku bol do¢asne zavedeny pridelovy
systém na pohonné hmoty a niektoré d’alsie komodity. Ukazalo sa tak, ze Lovelockova vizia je omnoho real-
nejsia, nez by sa mohlo zdat’ len pred par rokmi.

2 D. Spirko upozorfiuje na to, e transformécia z prevazujicej antropocentrickej etiky na neantropocentricki
(biocentrick®), ako sa jej dozaduje Cast’ environmentalneho myslenia, by znamenala odmietnutie humanistic-
kych tradicii, ktoré umoznili vy¢lenenie ¢loveka z prirody a tym jeho spolocensku emancipaciu. ,,Otroctvo sa
mohlo vo svojich najstar§ich podobach zrodit’ len v podmienkach takého spolo¢ensko-etického konceptu, ktory
este Gloveka nevyélefioval z prirody a staval ho na roveii inym zivym tvorom.“ (Spirko 1996, 109) Az vyélene-
nie Cloveka z prirody, teda jeho vyvysenie nad ostatné tvorstvo, ale aj vyClenenie z biologického determinizmu
neustaleho boja o zdroje a postavenie veduceho u vSetkych socialnych Zivo¢ichov k vytvaraniu hierarchizova-
nych vzt'ahov v ramci svojho druhu, bolo ,,nevyhnutnym predpokladom oslobodenia ¢loveka spod spolocen-
ského ttlaku, z otroctva a neslobody* (Spirko 1996, 110). Pripomina, Ze prave ,,antropocentricky humanizmus
predstavoval cestu k emancipacii ¢loveka voéi ¢loveku* (Spirko 1996, 110) preto vyjadruje obavu, Ze ,,nean-
tropocentricky koncept etiky pri vsetkej proklamovanej ,,ucte k zivotu™ sa — ak pdjde o Zivot ,,ako taky* —
modze stat’ vychodiskom a ospravedlnenim réznych foriem ekologicky motivovaného ,holokaustu.* (Spirko
1996, 111)
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predpoklada, Ze etika spoloc¢nosti nedostatku bude zna¢ne odlisSna od sucasnej etiky, vratane
etiky environmentalne;j, ktora je este stale etikou spolo¢nosti prebytku.

*

Svoju nateraz poslednu knihu Lovelock kon¢i sugestivnou otdzkou: ,,Sme uz dostato¢ne inte-
ligentni, aby sme boli socialnymi zvieratami schopnymi zit’ stabilne s Gaiou a so sebou sa-
mymi na Zemi teraz, i po zmene, ktora coskoro nastane?* (Lovelock 2012, 183) Odpoved’ na
nu budi mozno musiet’ hl'adat’ po€as svojho Zivota uz sucasni Studenti. Je viac ako isté, ze
sucast'ou odpovede bude musiet’ byt aj redefinovanie obsahu instititu obcianstva. Vychova
k obcianstvu by sa tak uz v stcasnosti mala zameriavat’ na vyzvy a hrozby, ktorym budi mu-
siet’ obCania v buducnosti ¢elit. Tie maji uz teraz omnoho komplexnejsiu povahu, nez tomu
bolo len v nedavnej minulosti, aj preto mozno len suhlasit’ s tym, Ze ,,globalna vychova, kul-
turna vychova a multikultirna vychova su prvkami vychovy environmentalnej a ta je sucas-
tou vychovy k ob¢ianstvu* (Dubnicka 2004, 26). Budici obcania by mali prinajmensom mat’
povedomie 0 hrozbach a moznych spdsoboch ich prekonania, ktorym bude s velkou pravde-
podobnostou Eelit' spolo¢nost’ ijej ¢lenovia uz pocas ich Zzivota. J. Lovelock je jeden
Z autorov, ktori ponukaju nielen diagnézu krizy globalnej priemyselnej civilizécie a prognozu
jej vyvoja, ale aj ndvrhy opatreni na jej prekonanie. Popri vSetkych ,,gramotnostiach®, ktoré sa
dnes od absolventa ktoréhokol'vek stupiia vzdeldvania ocakavaji, by mala byt rozvijana aj
environmentdlna gramotnost’, pretoze vsetky obcianske aktivity i rozhodnutia maju a budu
mat’ Coraz vACSi environmentalny vyznam. Preto treba hl'adat’ spdsoby ako konstatovanie
»~environmentalna gramotnost’ dnes tvori nevyhnutna sucast’ aj vychovy k ob¢ianstvu* (Dub-
nicka 2004, 27) premietnut’ do Studijného odboru Vychova k ob¢ianstvu.
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(HayKy 0 20po0-cKkom unu 2ocyoapcmeennom ooveounenuu). Papadu cuumaem, umo Quiocous ovieaem
meopemuuecKol u NPAKMUYECKol, KOMOopasa cayycum O0na oocmuicenus ooopa u npexpacnozo. Ilepeas
uacme obecneuusaem aK00€l MeOPpeMUYECKUM 3HAHUEM, O00wjumu Haykamu (memagusuxa, ¢huszuka,
Mamemamuka), 6mopas 4acmey odecneyusdaem uen06eKa 3HAHUEM U CPEOCMEAMU O OCYULeCHEIeHUs
RPEKPACHO20 U HEenOCPeOCMEeHHO CEA3AHO C Oelicmeuem u OeamenbHocmuio Yenoeexa. Kaxcoaa uz nayk
(I'ocyoapcmeosedenue, smuKka u HAyKa 60CRUMAHUA) npeciedyem O0OUHAKOBYIO Uelb — IMO onpeoenenue
cuacmua 011 1100eil, HO NOOX00AmM OHU K IMOIL 3a0aye ¢ PA3HbIX CHLOPOH.

Abstract: The Significant place in heritage Farabi occupy the works, denoted social-political questions, such,
as state device and management, ethics, pedagogy. To science considering problems to public life, Farabi
refers the science about culture (the science about town or state association). Farabi considers that
Philosophy can be theoretical and practical, which serves for achievement good and beautiful. The First part
provides the people by theoretical knowledge, the general science (the metaphysics, physics and mathematics),
the second part provides the person by knowledge and facility for realization beautiful and is directly
connected with action and activity of the person. Each of sciences (Citizenship, ethics and science of the
education) pursues alike purpose — a determination of happiness for people, but they approach to this
problem with different sides.

KuiroueBble cioBa: nacneoue @apadu, smuxa, nedazo2uKa, 00uiecmeeHHas Heu3Hb

Key words: Farabi heritage, ethics, education, social life

A0y Hacp nbn Myxamman ®@apabu — Benukuii ¢punocod, yu€HbIN-IHIIUKIONEANCT, OJUH U3
KpYIMHEHIINX MpeCTaBUTeNel CpeAHEBEKOBOM BOCTOUHOM (unocopun. Heonenuma ero posib
B Pa3BUTHM CpEAHEA3HMaTCKOW KyJIbTYphl M KyJIbTypbl HapoaoB bmmwxknero u Cpennero
Bocroka. TuatenbHO U3y4uB TPY/bl IPEYECKUX YUEHBIX B MOATMHHMKE, Papabu Hamucal Ko
MHOTHM W3 HUX MOApOoOHeHIne kommeHTapur. OH aBTOp KOMMEHTapuu Kk «MeTtaduszuke»,
«Puzukey», «MeTeopoJoruke» M JIOTUYECKUM COYMHEHMSIM ApPHCTOTENS, €ro «Ha3bIBAIU
«Apucrotenem Bocrokay, win «BtopeiM yuutesem» (mocie Apuctotens)» (Matepuansl Mo
UCTOPUU TPOTPECCUBHOM 00IIeCTBeHHO-(pumocopckoit Mpican B Y30ekucrane 1976). U3
TPYJIOB I'PEYECKUX aBTOPOB MO 3THUKE, NCUXOJOIMH U €CTECTBO3HAHUIO OH KOMMEHTHPOBAJ
Tpaktathl [Itonemes, Anekcanapa Adpoausuiickoro, Ilopdupus u np. Ilpu sTtom oH He
MIPOCTO KOMMEHTHUPYET aHTUYHbIE TEKCTHI, HO U MPEAJaraeT CBOI0 JOKa3aTEeIbHYIO TPAKTOBKY
UX COAEp)KaHUS dYepe3 MpH3My COOCTBEHHBIX yMo3zakitodeHuid. Kpome »storo, Papabu
Hamucajl MHOTO MPOU3BEACHUN 0 rpedyeckux ¢unocodax: «KHHUra 0 COBOKYMHOCTH MHEHUI
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nByx ¢miocopos — Ilmatona u Apuctorens», «llocpenHuuecTBO Mexay ApUCTOTENIEM U
l'anenom» u np. KoHeyHo, Bc€ 310 mMeno Ooibllioe 3HAa4YeHWE ISl HApoaoB Bocroka B
W3YYEHUH JIPEeBHETPEYECKON KynbTypsl W ¢uinocopun. Papabu NpUHAIICKUT TepBas
kinaccu(uKanus HayK, HM3BECTHBIX B TO BpeMs. Benmka 3acimyra ®apabu B U3ydeHHH
MEIULUHBL U B pa3pabOTKe TEOPHH MY3BIKH. B TedeHWe MHOTMX BEKOB €r0 MPOU3BEICHHS
ObUIM HE3aMEHUMBIMU MTOCOOUSMU JUIS U3yYCHUs STHX HayK. EmMy mpunamnexat 6onee 160
MPOU3BEACHNHN, OTHOCSIINECS K Pa3IMYHBIM BOIIpOCcaM HayKu. Ero Tpyzabl OKa3aiu OrpOMHOE
Bausiaue Ha WOH CuHy, uOH Pymnma, w apyrux yd€HbIX TOTO BPEMEHH, a TakkKe Ha
¢unocopuio 1 HayKy cpeHeBeKOBOTro BocToka.

Hay4Hasi nesTenbHOCTh BBIAIOMIETOCS BOCTOYHOrO Mbiciutenss AOy Hacpa aib-
@apabu  MHororpanHa. [Ipexne Bcero e€ro HMHTEPECOBAJIM TEOPETUYECKHE OCHOBAHUS
pa3M4YHbIX HAayK, UX Quiaocodckuiit cMmpici. bonbinyto uacte TpynoB dapabu cocTaBistoT
€ro OpUTHHAIbHBIE COYMHEHUS, TOCBALICHHbIE TIpo0ieMaM MeTapU3UKH, aHAIN3Y 3aKOHOB U
KaTeropui OBITHS, TO3HABATEIILHOW JESITEIbHOCTH YEIIOBEKA, JIOTHKE, TIOHUMAHHUIO CYITHOCTH
pa3yma, CBOWCTB (DM3MYECKOTO MHpPA, ONPEACICHUI0 (PHIOCOPCKOTO  COMEPIKAHHS
MPAKTUYECKUX HayK. 3HAuuTelIbHOEe MecTo B Haciueauun Papabu 3aHUMAIOT TPY.bI,
MOCBAIICHHBIE  COIMAJIBHO-TIOJIUTUYECKAM  BOIPOCAaM, TaKHM, KaK TOCYAapCTBEHHOE
YCTPONCTBO M YIpaBICHHWE, OSTHKa, Meaaroruka. lIpobGieMe OOIMIECTBEHHOW JKU3HU H
rocyJapcTBa OH TOCBSITHII Psil cOYMHEHUWH: «['pakmaHckas MoiuTHKa», «O JOCTHKECHHH
cuacThsi», «TpakraT o B3MIAAaX OJKUTENEH O0OPOAETENBHOTO Tropoaay, «AQopr3MbI
rOCYJapCTBEHHOTO JIESATEIs», U JIp.

K Haykam paccMaTpuBaromiyM MpoodsieMbl OOIIECTBEHHOW ku3HH, Papabu OTHOCHT
«IM  ai-MagaHus (HayKy O TOpOJCKOM HWJIM TOCYJapCTBEHHOM OOBeIWHEHHH), (PHUKX
(ropucnipyneHiuio) u kamam (6orocnosue)» (Xaipymiaes 1976, 297). OcHOBHOE BHUMaHUE
dapabu ynenseT rpakIaHCKON HayKe (MM al-MajaHus ), mpoOaeMe 00IIeCTBEeHHOM XU3HU U
rocynapctBa. ®@apabu cuutaer, 4ro unocodus ObIBACT TEOPETUYECKOW M MPAKTUYECKOM,
KOTOpast CIYXHUT JJIsl JOCTHOKEHHs n00pa W mpekpacHoro. IlepBas wacte oOecriedmBaeT
Joie TEOPeTUYECKUM 3HaHMEM, OOIIMMHU HayKaMH, BTOpas 4acTh OoOecleyrBaeT 4yelloBeKa
3HaHUEM M CPEJCTBAMHU JUIS OCYIIECTBICHHUS MPEKPACHOTO M HEMOCPEICTBEHHO CBS3aHO C
JeUCTBUEM U JIEATEIIBHOCTBIO YEJIOBEKa.

Teopernueckas unocodus 0XBaThIBa€T TPU BUIA HAYK:

1. Meradusuky;
2. ®usnky;
3. Maremaruky.

«Kaxnmas 3 TpEX HAyK OXBATBIBAET KAKOH-TO BHJ CYNICCTBYIOIIUX IPEIMETOB,
KOTOpOE MOAJICKHT TOJIbKO o3HaHUIO» (Papadbul1973, 34).

[Ipeamer Hayku 00 OOIIECTBEHHOM >KU3HU OMPENEISAETCS CIEIYIONUM 00pa3oM: WM
an-Mafanus (TpaxaaHCKasi HayKa) H3ydaeT:

1. Pa3znuunble BUJIBI CO3HATENBHBIX JEHCTBUNA M3 KOTOPBIX CKIIAJIBIBAIOTCS CITOCOOBI

KU3HU, a TaKke o0blYaW, HPABCTBEHHOCTb, MPHUBBIYKM U €CTECTBEHHBIC

CKJIOHHOCTH;

Llenn, pagy KOTOPBIX OHU COBEPIIAIOTCS;

3. PaccmarpuBaeTrcsi Takke TO, KaK OHH JOJDKHBI MPOUCXOUTH (MU CYIIECTBOBATH)
B UEJIOBEKE;

4. Metoasl ympaBIICHHUs] UMH, a TAKXKE CIIOCOOBI COXPAHEHUS UX ISl YEJIOBEKA.

N

Crtpoenue obiecTBa y @apadu aHAIOTUYHO YCTPOMCTBY BeeneHHOM, U B TO ke Bpemst
COLIMAJIbHBIA OpraHu3M TMOAO0O0EH OHOJIOTHYECKOMY OpraHu3Mmy uejoBeka. DOyHKIUU
MpaBUTENs MOJOOHBI GYHKIMSAM Bpaya, JIeqalero Tejao. ToNbKo mpaBUTeNh JEYUT HE Tela, a
aymd (T. €. COCOOHOCTH 4YelIOBEKa, MMEIONNE OOIIECTBEHHBIM CMBICT). 371eCh MPUXOIUT
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MBICJIb O TOM, YTO OOIECTBO — 3TO AYXOBHasi OOLIHOCTH JtoJiei, XxoTa dapabu oueHb 4acTo
TOBOPUT O MOTPEOHOCTSAX, pas3felieHuu Tpyaa u T. A. Jlanee MOXHO MPHUBECTH HECKOJIbKO
IPUMEPOB U3 €ro TpyHoB: «Bpauy, nedamemy Tena ioneil, HEOOX0IUMO 3HATH BCE TEIIO, €TO
YacTU U MX OTHOILIEHHUE K TEIy B LEJIOM. A TOCYJapCTBEHHOMY JEATEI0 WU MPaBUTEIIO,
KOTOPBIM JIEYUT AYIIM, HEOOXOAMMO 3HATh BCIO NIy, €€ YacTH, HEJOCTATKH M TMOPOKH,
HE0OXOIMMO 3HATh T€ AYUIEBHBIE COCTOSIHHS, MPHU KOTOPBIX YEIOBEK COBEpIIaeT I00pbIe
MOCTYIIKH, CKOJIBKO HX, KaK YCTPaHATh HEIOCTATKU Y JKUTENIEH TOPOI0B, KAKUMHU UCKYCHBIMU
nprueMaMu T0OUThCS YKperuieHus [Ao0pozeTeneii] B Ayliax ropoxaH U KakKUMH CIioco0amMu
COXpaHATh Y HUX [3TU H0OpoaeTenu], 1adbl onn He ucuesnu» (Papadbu 1973, 104).

@®apabu cpaBHUBAET MeAarora U TJaBy CEMbU C MpaBUTENEM, HO OH JIOCTaTOYHO
peamucTU4eH, 4TOObI TOHATh, YTO BOCHHTAHUE TPAXKAaH BKIOYaeT B ce0S M MOMEHT
COLIMAJIbHBINA, MOJUTHYECKUM, T. €. MNPUHYKICHHUE K BBHIIOJHEHHIO COLHUAIBHBIX HOPM
MOCPEJICTBOM HACWJIMsSI, BOOPY>)KEHHOW CHIIBL, CyZa U T. A. «HeKoTopsle 1yMaroT, 4TO HENb3s
Ha3bIBaTh IIPAaBUTEJIEM TOTrO, KTO HE YMEET 3acCTaBUTh, YTOOBI €My IOBHHOBAIUCH U
MPOSIBJISUTM TIOYTEHHE, XOTS OH M BIAJCeT MCKYCCTBOM mpamieHus» (@apadu 1994, 124).
Jpyrue mpubaBisioT K 3TOMYy OOraTcTBa, a WHBIE TyMarOT, YTO HY)KHO ellle MPUOaBUTH K
3TOMY BJIacTh, IPUHYX/ICHUE, YHIDKEHHE U 3armyruBanie. HU4ro u3 3Toro He NpUHAIISKUT K
aTpubyraM mpodeccuu MpaBUTENs. DTO CBOWCTBA, KOTOPbIE MOTYT OBITH MOJE3HBI IS
MIPABUTEIISA, HO O HUX TIOMHST, YTO OHU COCTaBJISIIOT CYIIECTBO MPABJICHUSI.

HckyccTBO ympaBlieHUSI OXBAThIBAET JBE COCTAaBHBIE YACTH: TEOPETHUECKOE 3HAHUE
O0IIMX 3aKOHOB YIIPABJICHUS M MPAKTHUECKYIO JIEATEILHOCTD 0 YIIPABICHUIO TOCYAapCTBOM.
DTO MOCTUTAETCS YENOBEKOM MYTEM UIUTEIbHOW MOJUTUYECKOM MPaKTHUKU, HAOTIOACHUS U
ompita. CoderaHwe OOLIETO 3HAHHWS C ONBITOM JA€T BO3MOXKHOCTH ONPEACTHTh METOJ
JEHCTBUS MPU COOTBETCTBYIOIIEM cOObITHH. OHa MaéT yHHUBEpCAJIbHBIE 3aKOHBI U MpaBUia
IUISL MIX OTIPEJICJICHUS] B COOTBETCTBUU C KaXKIBIM KOHKPETHBIM CITy4aeM.

Opna U3 uaeil OTHOCUTENBHO JOOPOAETENLHOTO TOCyJapcTBa NpuHaIekKUT [lnarony
— 9710 unes Quiocoda-mpaButenas. B 100poaeTeNbHOM TOCYIapcTBE 3aKOHOAATEINb-
IIPaBUTENIb WJIM UMaM, JIYXOBHBIH HACTAaBHUK, COEIMHSET CBETCKYIO BJIACThb C JYXOBHOM,
¢dbunocod-npaBuTenbs cCoenUHSIET B cebe JOCTOMHCTBA TIEPBOTO, TJIaBbl: O0JaJaeT 3HAHUEM
TEOPHUH U CIIOCOOEH MPETBOPUTH €€ B kU3Hb. [1o Mdapabu ynpaBieHHe rocyJjapcTBOM ObIBaeT
JIBYX BUJIOB:

1. HampaBJeHHOE Ha YCTaHOBJIEHHE TaKUX CIIOCOOOB >KM3HU M JIeMCTBUH, MOpaJIbHbIE
HOPMBI U TIOCTYNKU KOTOPBIX BEAYT K UICTUHHOMY c4acThlo. ['ocymapcTBa ¢ Takum
yIipaBJIeHUEM J0OPOJAETEeNbHbI U yIpaBisieMble TAKUM 00pa30M ropoja U HapoJibl
SBJIAIOTCS JOOPOJETENbHBIMY;

2. ympaBJeHHUE, HAPABJIEHHOE Ha YCTAHOBJICHHE TAaKUX CIIOCOOOB JKW3HU, JICUCTBUIA
U MOPAJIbHBIX HOPM, KOTOPBIE TOJIBKO KaKyTCsl BEAYLIMMH K CYACTHIO, @ HA CAMOM
7iesie OTBOAAT OT HEro — 3TO HEBEXECTBEHHOE IOCYIapCTBO; IOpoja M HAapO.bl
TaKOIo roCyJ1apcTBa CTAHOBSITCSI HEBEKECTBEHHBIMH.

Hanee ®apabu gaét knaccupuKaImo ropoaos:

1. nobGponerenbHbBIN TOPOS;

2. HEBEXKECTBEHHBIN rOpoI;

3. 0Oe3HpaBCTBEHHBIN TOPOJI;

4. 3abmymmuii ropo (MEXIY IBYMsI TIOCICTHUMH B KQ4eCTBE CEPEAMHBI TPUBOIUTCS
«TI€PEMEHYHUBBIN TOPOI»).

HobponerenbHblii Topos — uaean. HeBexxecTBeHHBI TOPOJ — peatbHOCTh, HO, TIO
MHeHuto Dapabu, «rarom@as KaKylo-TO HaAeXKAy Ha yIydlleHHe, eClIH 3aHAThCA
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MpPOCBEUICHHEM, OOpa3oBaHHEM, HAWTH Mynaporo mpaButens u T. n. OT numemepus U
co3HaTeIpHOTr0 oOMaHa criacenust HeT» (Papadu 1975, 157).

B HeBexeCTBEHHOM TOpOJIC KUTEIM HUKOT/IA HE CTPEMSTCS K CYACThIO, KOTOPOE B
rnazax dapabu mpeacTaBiIsieTCss BBICIIMM HHTEIUICKTYaIbHBIM COBEpIIEHCTBOM. M3 Omar
KUTEIIN HEBEKECTBEHHOTO TOpOJia 3HAIOT TE, KOTOPHIC JHINb 1O BUIUMOCTH SBIISFOTCS
Omaramu. DTO TeEJECHOE 370POBbE, OOraTCcTBO, HACIAXJICHUS, CBOOOJA MpeaaBaThbCs
CTpacTsiM, mo4ecTH W Benwuue. Kaxkmoe w©3 3THX Olar MpeicTaBIseTCS JKUTEISIM
HEBE)KECTBEHHOTO TOpPOJIa CYACThEM, a BEIMYAKIIee CYaCThe COCTOUT B COCAMHEHUHU BCEX
3THX Onar. biaram 3TUM NPOTUBOJNIEKAT HecyacTbs: OOJE3HH Teja, OeIHOCTh, OTCYTCTBHE
HaCIaXIeHUH. «3a0Myqmmid ropoj — 3TO TOT, YXUTEIH KOTOPOTO HMMEIOT HCKaXEHHOE
MPEJICTABJICHHE O COBEpIICHCTBE H cyacTbe» (Papabu 1973, 66). Hacenenume ropona
¢dwmnocod moapasaenseT Ha MITh KaTeroOpuii:

1. mamuboinee pocToiinbie ((heomaanpHas BEPXYIIKA);

2. opatopsl (JIIoM, 3aHUMAIOUIMECS] HAayKOH, HMCKYCCTBOM M BOOOIIE JTYyXOBHOM
NEeSTETbHOCTHIO);

3. u3mepwuTeny (YMHOBHUKU U TEXHUYECKHUE PAOOTHUKH);

4. BOWHEI;

5. Ooraum.

B 3amaun rpaxxgaHckoil HayKu BXOJUT ONHMCAHME TOTO, KaK HPABCTBEHHBIE MOCTYIKU
U 100pojeTenbHbIe JACUCTBUA, BEAYIIME K WCTUHHOMY CUYACThIO, OCYIIECTBIISIIOTCS MMYTEM
onpeneaéHHON TMOJUTHYECKON (rocynapcTBeHHOM) opranu3anuu. Kpome Toro, croma sxe
@apabu BKIIOYACT  OMNpeleJeHHEe HMCTUHHOTO CYaCThi M €ro OTIWYHE OT MHHUMOTO,
WJUIFO30PHOTO CHACThS, ONPEJEIIEHNE TOCTOMHCTB JOOPOJETENbHOIO ITOpoJa U €ro OTINYne
OT HeBeXeCcTBEeHHOTro. OCHOBHOW (yHKIIMEH TIaBbl OpraHU3AIMH SBISETCS YCTaHOBICHUE
HPAaBCTBEHHBIX IIOCTYIIKOB W JEWCTBUHA W OCYIIECTBIEHHE MEp IO HUX coxpaHeHuto. U
BBITIOTHEHUE ATHX (PYHKIHUU TpeOyeT OT TIaBbl TOCYIapCcTBa YMEHHUS YNPaBISATh U 3HAHUS
HCKYCCTBA YIPaBJICHUS.

®dapabu ocoboe BHUMaHUE y/eseT HIMEHHO YMEPEHHOCTH YeJI0BeKa BO BCeM (B i€, B
MaTepUaIbHOM OTHOIIECHUH, MOCTYNKAX, U T.1. «TOT, KTO TeéM MM MHBIM CIOCOOOM HAXOJUT
U CO3JaeT CEepeIuHY U YMEPEHHOCTh B IMHILIE U JIEKapCcTBaX, €CTh Bpad; HCKYCCTBO,
MIOCPEACTBOM KOTOPOTO OH HAaXOAWUT 3Ty [cepenuHy|, ecTb MeauiuHa. ToT, KTO cO3JaeT
CepeIMHY U YMEPEHHOCTh B HPABCTBEHHBIX KAaueCTBAX M JEHCTBUAX, €CTh IJlaBa ropoia H
npaBuTeNb; VICTUHHBIM MpaBUTEIEM SBISIETCS TOT, KTO B UCKYCCTBE, IOCPEACTBOM KOTOPOTO
OH YNPAaBIs€T TOPOJaMH, CTaBHUT LIETBI0 U MPEIMETOM CTPEMIICHUS CO3JaHUE AJs cedsl |
OCTaJIbHBIX FOPO’KaH MOAJIMHHOIO CUACThS, KOTOPOE SBJISETCS MPEEIOM U 1IeJIbI0 UCKYCCTBa
npasneHus» (Papadbu 1994, 115).

JloMm cocToUT U3 ONpeeNIEHHBIX YacTe U COOOIIECTB U MMEET TPU OTHOLICHUS: MYK
M JKeHa, XO3IMH U chyra, poautenu u jaetd. Dapabu Ha3bIBa€T CEMbIO CAMBIM
HECOBEPIICHHBIM OOIIECTBOM, HO B TUTAHE TEHETUYECKOM OH CUHTAET €€ MEPBUIHON STUCHKOI.
Kaxnomy Hapony CBOMCTBEHHBI TpH XapakTEpPHBIX IpU3HAKA: ECTECTBEHHBIH HpaB
(HpaBCTBEHHOCTb, TPAJUIMH), €CTECTBEHHBIN XapakTep (IICUXOJIOrHYecKre OCOOEHHOCTH) U
CBSI3aHHBIN C 3TUM s3bIK. [IpuunHON pazHOOOpa3usi HAPOAOB MO ATHM MPU3HAKAM SIBIISETCS
pasnuuue 4YacTeil 3eMilMd, CBSI3aHHOE, C pa3jMuheM BCEro IMOJOXKEeHHs Heba, HauMHas C
HEMOJIBIKHBIX 3BE3/1 M KOHYAs TTOJIOKEHUEM CBETHII OTHOCUTENIBHO X HAKIOHHBIX cdep.

Taxkum 00pa3om, TIpeAMET TpakIaHCKOW Hayku (TrpakaaHckas ¢uinocodus) Dapadbu
MOHMMAeT OYeHb IMHUPOKO. B Hero BXOAMT mpoOJeMbl TOCYJapCTBOBENEHUS, ITUKH U
MeJaroruki, M TO, YTO HMEHHO [eJaroruka IMOJAYMHSAETCS 3aJadaM IOJUTHYECKOM
OpraHu3ally TOCy1apcTBa, KOTOPOE CIAYKUT XOPOIIUM CPEJICTBOM ISl JOCTUKEHUS JIF0IbMU
UCTUHHOTO cyacThsl. ['ocynapcTBoBeieHne, ITUKA U HayKa BOCIIUTAHUS, U3 KOTOPBIX COCTOUT
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HCKYCCTBO YIIPpABJICHUA, BCC 3THU HAYKU NPCCICAYIOT OJUHAKOBYIO ICJIb — OIIPCACIICHUC
CyHacCThbA AJId J'IIOI[Cﬁ, HO IMoAXOJAT OHHU K 3TOM 3a/1avuc C pa3JIMYHbIX CTOPOH.
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CHRAM AKO PRIKLAD ESTETICKEHO ASPEKTU
PROFANNEHO A SAKRALNEHO PRIESTORU

Temple as an Example of the Aesthetic Aspect of the Profane and
the Sacred Space

Mgr. Lucia Zimanova
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HodZova 1, Nitra 949 74
e-mail: lucia.zimanova@ukf.sk

Abstrakt: Prispevok sa venuje reflexii profanneho a sakrdlneho priestoru z pohl’adu Eliadeho archaickej
ontoldgie. Zameriava sa na pribliZenie, ¢o znamend profanny a sakrdlny priestor. RieSi vzt'ahy medzi tymito
dvoma typmi priestoru ako aj to, do akej miery sa ovplyviiujii. Ako priklad si vyberd chram a jeho estetiku —
priklad architektiury a vyznamu jej clenenia na profinnu a sakrdalnu. Zameriava sa na symboly profanneho
a sakrdlneho priestoru v ramci katedraly v Chartres, ako aj na odburavanie mytov, ktoré o tejto katedrdle
kolujuii. Cielom prispevku je poukdzat’ na to, do akej miery méZeme hovorit’ o priestore ako o profinnom
a kde sa stava uz sakrdlnym a naopak.

Abstract: This paper considers the reflection of profane and the sacred space from the perspective of Eliade’s
archaic ontology. The main theme is to clarify the meaning of the profane and sacred space. The paper ad-
dresses to the relationship between the two types of space as well as to the extent to which they interact. As an
example we select ,temple and its aesthetics“: the importance of architecture and its division into sacred and
profane. It focuses on symbols of profane and sacred space in the cathedral at Chartres, as well as the degra-
dation of myths that circulate about the cathedral. The aim of this paper is to point out the extent to which we
can talk about space as a profane and where it becomes sacred and vice versa.

Krucové slova: profanne, sakralne, priestor, chram

Key words: profane, sacred, space, temple

Afiliacia k projektu: Prispevok je Ciastkovou prezenticiou vysledkov vyskumnej iilohy KEGA ¢ 048UKF-
4/2012 ,,Vychova k oblianstvu v eurdpskom kontexte — inovdcia Studijného programu* rieSenej na Katedre
filozofie FF UKF v Nitre.

Uvod

Skusenost’ oboch typov priestoru je rozdielna. Zavisi od vzdialenosti od stredu sveta, v kto-
rom sa prelinaju vSetky tri kozmické urovne, ale zaroven aj od miery desakralizécie, ktorej
priestor v dnesnej dobe podlieha. V prispevku sa preto zameriavame na najdenie symbolu,
ktory je prechodom sakralneho do profinneho a naopak. Tymto prechodom je nieco, o sa
bezprostredne viaze na stred sveta a teda sa v nom prejavuje hierofania vo svojej plnej sile,
ktora vytvara do sveta zlom a pevny bod. Tento priestor tak nadobuda z povodného protfan-
neho stav sakrdlny a stava sa spojovatelom s nie¢im nadpozemskym pre celé svoje okolie.
Priklad, ktorému sa venujeme, je chram ako symbol prechodu sakralneho a profanneho.
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Rozdielnost’ priestoru podl’a M. Eliadeho

Pri tivahach o profannom a sakralnom sa hned’ na uvod dostavame k zakladnej otazke: Ako je
vobec mozné rozliSovat’ profanny priestor od priestoru sakradlneho? Spolu s touto otazkou
vystupuje aj d’als$i problém a to rozdielnost’ skusenosti, ktoru zazivame v oboch druhoch prie-
storu. Aby sme na vsetky tieto otazky mohli zodpovedat’, v prvom rade musime najst’ odpo-
ved’ na zaklade akého ukazovatel'a vobec rozliSime medzi profannym a sakradlnym priestorom
a az potom budeme moct’ zistit’, v ¢om je skusenost’ oboch priestorov odlisna.

Medzi sakralnym a profdnnym priestorom existuji urcité vztahy, ked’ze sa sakralne
prejavuje prave v profannom a teda si musia byt vel'mi blizke, asponi v Eliadeho mysleni.
Z toho vyplyva, Ze vyznam obyvania nejakého priestoru je proces vytvarania kozmu z chaosu
prostrednictvom napodobenia aktu stvorenia sveta. Tymto napodobenim sa do homogénneho,
profanneho priestoru spravi zlom cez ktory sa prejavi sakralne a tym sa novovzniknuty sak-
ralny priestor odlisi od okolitého, profanneho priestoru. Cely proces je vlastne znovu vytvara-
nim sveta a teda participovanim na bozom diele.

Zlom do predtym profanneho sveta vytvara urcity akt, ktory ma dostato¢na silu na to,
aby mohol pretvorit’ profanny, homogénny priestor na sakralny, heterogénny. Tymto aktom je
prejav hierofdnie. Hierofdnia znamend prejavovanie, ukazovanie sa sakralneho. Je tizko spo-
jena s nabozenskou skusenost'ou, cez ktorti sa ndm urcita sucast’ sveta moze javit' ako po-
svitnd. O sakrdlnom teda moZeme uvazovat ako otom, Co sa prejavuje hierofaniou
a vyzaduje si od cloveka nabozenskt sktisenost, zaroven je tym, ¢o je skutocné, pretoze pri-
nasa do chaosu poriadok.

Z profanneho priestoru sa stava sakralny cez hierofaniu (prejav sakralneho) a kratofa-
niu (prejavovanie sa bozskej moci na urCitom Uzemi, ¢i urcitom mieste). Hierofdnia moze
nastat’ bud’ prirodzene sama a ¢lovek ju len objavi, alebo ju na nejakom mieste privola pro-
strednictvom ritudlu, vé¢s$inou napodobiiujucom akt stvorenia sveta. Posvétny priestor si vSak
¢lovek sam neurcuje, je mu odkryvany, ,,nachdadza ho v chaose®: , Sakralny priestor moze
predstavovat’ svityna, chram, posvitny haj vo volnej prirode s vyznacenym obvodom. V pri-
rode sa ako posvitny priestor v niektorych nabozZenstvach chape kozmos, v ktorom dochddza
ku kratofaniam a hierofaniam a je protikladom chaosu “ (Komorovsky, 1995, s. 20).

V hierofanii sa ¢loveku zjavuje nieco, ¢o dovtedy nepoznd, s ¢im bezne neprichadza
do styku: ,, Hierofania je vidy manifestaciou c¢ohosi iného, ¢o nepatri k tomuto svetu, aj ked’
sa zjavuje Vv predmetoch prirodzeného sveta. Predmet, ktory zjavuje sacrum, sa stiva hodno-
tovo cimsi inym, aj ked’ figuruje v kozmickom prostredi” (Komorovsky, 1995, s. 588). Je
¢imsi, ¢o sa odliSuje od profanneho, je prejavom ni¢oho vysSieho, co do naSho prirodzeného
sveta prenika len skrze hierofaniu. Na strane druhej je profanne, konstatuje Eliade, to, ¢o nie
je skuto¢né, len sa ako skuto¢né tvari. Tuto pretvarku si ¢lovek uvedomi az vtedy, ked sa
Vv profannom prejavi sakralne: ,, Sakrdlne si clovek uvedomuje, pretoze sakralne sa prejavuje,
ukazuje sa ako cosi uplne odlisné od toho, co je profanne* (Eliade, 2006, s. 12).

Hierofénia je teda tym, €o pretvara profanny priestor na priestor sakralny. Je to prave
jej prejav, ktory sposobi, Ze isty priestor nadobtida nové vlastnosti a kvality, aké mal kym sa
hierofania neprejavila. V stvislosti s tym vznika niekol’ko otdzok: kedy hovorime o profan-
nom a kedy o sakralnom priestore; ako sa prejavuju v zivote ¢loveka a ¢i st naozaj pritomné
len v archaickych spolo¢nostiach, alebo profanny a sakralny priestor vedome, alebo neve-
dome, rozliSujeme aj dnes? Pozrieme sa nato, ako na tieto otazky odpoveda Eliade. Prvou
vychodiskovou tézou bude, Ze profanne a sakrdlne Eliade chépal ako dve modality bytia na
svete, ako dve skutocnosti bytia v dejinach ¢loveka (Eliade, 2006, s. 15). Jedno bytie je sku-
to¢nym bytim, druh¢ sa len tak tvari. Rozdiel v tomto byti bude v pristupe k priestoru, ktory
Z nich vychadza.
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Pojem, ktory sa vzl'adom na sardlny priestor vyskytuje, je pevny bod. Pevny bod
predstavuje orienta¢ny bod pomocou ktorého (a od ktorého) sa veci deju a naboZensky ¢lovek
ziskava skusenost’ sakralneho priestoru. Hierofania narisa homogenitu profanneho priestoru
atym v fiom vytvara nehomogénny priestor s pevnym bodom, ktory je prejavom absolutnej
sktisenosti, od ktorej je odvodené vSetko sakralne dianie a nasledne aj konanie ndbozenského
¢loveka. Prave toto je prvou modalitou bytia na svete — sakralne bytie. Sakralne sa prejavuje
cez znamenia, ktoré sa ukazuju ako znamenie (theofdnia), ako nie¢o bozské, posvitné pre-
mietané cez zlom do homogénneho priestoru. Ak sa toto znamenie neukaze samo, archaicky
&lovek si ho dokaZe vyvolat’ prostrednictvom roznych ritualov. Co je viak najdolezitejsie je,
ze: ,,ludia teda nie sui vo volbe posvditného pozemku slobodni: ludia ho iba hladaju a obja-
vujii vd'aka tajuplnym znameniam *“ (Eliade, 2006, s. 23).

Symbol prechodu medzi profannym a sakralnym priestorom

Typickym prikladom prerodu profanneho priestoru na sakralny je chram. Najdeme ho na
miestach, kde by sme ho mozno necakali: uprostred sidlisk, kde za svojimi murmi vytvéra
uplne iny priestor, ako je ten okolity. Chram je napodobeninou nebeského prazdroja, je tym,
¢o predstavuje zlom hierofanie a prechod vsetkych troch urovni. Tento zrejmy fakt vnima
rovnako nabozensky, ako aj nendbozensky clovek.

Pre ndbozenského Cloveka je chrdm niecim, ¢o nie je len imago mundi, ale aj ,,...po-
zemskd napodobenina transcendentného modelu* (Eliade, 2006, s. 42). Ulohou chramu je
znovuposvitenie, sakralizovanie sveta, ktory sam predstavuje, zaroveil prehlbuje ontologicky
rozdiel medzi kozmom a sakralizovanym obsahom, ¢ize medzi svetom bohov a nas$im svetom,
ktory musime od chaosu sakralizovat’.

Na sakralizovanie, ktoré chrdm symbolizuje sa pozrieme prostrednictvom katedraly
Matky Bozej v Chartres. Okolo katedraly sa uz niekol’ko storo¢i vedie pomerne Zivé diskusia
tykajica sa nie len jej vzniku, ale aj mnohych zazrakov, ktoré tu boli vykonané a architekto-
nickych tkazov symbolizujicich prepojenie pozemského sveta s nadpozemskym. Preto sa pre
nas stala katedrdla v Chartres vhodnym prikladom druhu imago mundi, ako aj samotnym
prejavom hierofanie a sakralizovania priestoru.

K najrozs$irenejSiemu pribehu podloZenému niektorymi historickymi pramenmi patri
prestavba katedraly v Chartres, ktord sa zaCala v 12. storoci, kedy 6. jula 1194 zasiahol Char-
tres a jeho okolie poziar, pri ktorom bola znicend prevazna Cast’ pdvodnej katedraly. Vzhl'a-
dom na dobu si méZeme povedat, Ze poZiare boli pomerne ¢astym javom, avSak tento kon-
krétny so sebou priniesol zvlastne zamyslenie obyvatelov Chartres, o ktorom pisali aj kralov-
sky historici.' Dévodom bola miestna relikvia, tunika Panny Marie. PoZiar pre veriacich zo
Chartres symbolizoval jej hnev a zanevretie na Chartres, ktoré takymto sposobom opustila,
pric¢om si so sebou vzala aj svoju tuniku.

Rovnako prezivanie takejto silnej ndbozenskej skusenosti nie je v obdobi stredoveku
nijakou zvlaStnostou. PoZiar predstavoval hierofaniu opacného vyznamu, t.j. kvoli svojej ni-
Civosti predstavoval opustenie sakralneho, stratu jeho posvétného vyznamu. Stratil sa po-
vodny vyznam chramu — sakralizovanie okolitého priestoru. Ak bola svitina — bazilika
v Chartres zni¢ena a prisla o svoju relikviu, nabozensky citiaci 'udia si tuto skuto¢nost’ naozaj
mohli vysvetlit ako opustenie svétosti ich mesta — Ze Panna Mdria prestala prechovavat’ pria-
zen voCi Chartes a potrestala tak ich hriechy. Vyhoreny chram sa stal symbolom ,,opustenia
miesta“, na ktoré sa uz neviazalo ni¢ posvitné. Symbol chrdmu predstavuje obraz BoZieho

1/ knihe Petra Kovaca Chartres sa uvadzaji najmi kralovsky historici Rigor a Gulliame le Breton (str. 13)
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sveta na zemi. VacSina vyznamnych bazilik je preto stavand na miestach s hlbokym sakral-
nym vyznamom. Hierofania, ktord sa spaja s tymito miestami vytvara zdsadny zlom medzi
sakralnym a profannym priestorom.

Pokial’ ide o poziar katedraly v Chartres z roku 1194, veriaci sa domnievali, Ze poZiar
znicCil aj relikviu tuniky Panny Marie: ,, V' dobovom popise tragickej udalosti je spominané,
ako miestnych obyvatelov zachvatil hlboky zarmutok. Nie su hodni toho, aby obnovili chram,
ked’ prisli o tak vzacny poklad“ (Kovac, 2007, s. 15). Bol to dozaista silny dévod, preco ka-
tedralu nanovo nepostavit’, avsak spisy z tohto obdobia nekoncia a pokrac¢uji popisom za-
zraku - zachranou tuniky Pannty Marie nickol’kymi odvazlivcami, ktori vbehli do horiacej
katedraly a vzacnu relikviu preniesli do Fulbertovej krypty. Zelezné dvere ochranili relikviu aj
jej zachrancov. Preto ked’ vysli z krypty zhorenej katedraly von, bolo samozrejmé, Ze to bude
povazované na zazrak a dovod katedralu opat’ obnovit’. Bozska sila sa opét prejavila a nanovo
posvitila miesto zdzracnym zachranenim relikvie aj odvazlivcov.

Fulbertova krypta bola vybudovana sto rokov pred poziarom v Chartres. Biskup Ful-
bert zacal budovat’ nova baziliku s kryptou na pozostatkoch karolinskeho chramu. Krypta
mala hned’ niekol’ko funkcii. Prejavovanie sakradlneho symbolizovala nielen relikvia tuniky
Panny Mdrie. Bola tam aj studia s lieivou vodou, za ktorou putovali putnici zo Sirokého
okolia ako aj drevena socha Panny Mérie. Posvitna studna sa datovala do romanskeho obdo-
bia, posvicovala Chartres a jeho okolie celé storocia: ,, Voda bola vidy spdjand s urcitymi
nabozenskymi ukonmi a tiez bola pravdepodobne sucastou komplexu nabozenskych stavieb
datujucich sa do romdnskych, alebo dokonca galskych cias* (Branner, 1969, s. 70).2 Posvitna
studna, relikvia tuniky Panny Mérie a drevena socha Panny Marie sa stali pre nabozenského
¢loveka dokazom, Ze v Chartres je zlom, ktory spaja nas svet s Bozim svetom.

Labyrint ako prepojenie neba a zeme?

Zaujem o Chartres je spojeny aj s existenciou labyrintu v gotickej katedrale. Napriek mnohym
mytom, ktoré sa vedil okolo neho, historici umenia upozoriiujl, zZe v rannom stredoveku iSlo
0 typicku vyzdobu vicSiny kostolov. Pdvod situovania labyrintu do katedrdl vychadzal
Z rimskych zvykov stavat’ do domu za vchod labyrint, ktory mal odradit’ zlych duchov: ,, La-
byrinty sa bezne vyskytovali na mozaikovych podlahach starorimskych domov, kde pravdepo-
dobne sluzili ako ,,ochranna zona“ pred nevitanymi votrelcami a zlymi duchmi‘ (Kovac,
2007, s. 144). Rovnako by sme mohli tento zvyk spdjat’ aj s katedralami, ked’ze labyrint za
vstupom do katedraly je spojeny s prechodom od svetského sveta ku posvédtnému a zaroven
ma zabranovat’ pred vstupom zla.

Pokial’ ide o Chartres, labyrint mal bezpochyby aj naboZensky vyznam. Niektoré
neoverené teorie dokonca tvrdia, ze kruhovy tvar labyrintu v ist hodinu Vv dni splyva so
svetlom prechadzajucim cez rozetu na zdpadnej strane katedraly, co ma symbolizovat’ spoje-
nie pozemského sveta so svetom nebeskym a teda ich prelinanie a tzku spojitost’. Tento nazor
bol natol’ko zazity, Ze sa o iom mnoh¢ roky nepochybovalo. Podporoval ho aj fakt, ze rozeta
aj labyrint maju vel'mi podobné priemery: kym rozeta ma priemer 11,9 metra, priemer laby-
rintu je az 12,9 metra.® V skutodnosti viak sklon svetla a skrivenie odrazu rozety nikdy nespo-
sobi, aby sa farebny odraz rozety zo zapadného priecelia dokonale prekryl s labyrintom. ,, Av-
Sak to ignoruje zasadnu chybu v povodnej koncepcii - vyska okna rozety na zapadnej stene nie

2 Water has always been associated with certain religious acts and the well was probably part of a complex of
religious buildings dating from Roman or even Gallic times.* Branner

¥ Podra ¢lanku The Chartres Cathedral Labyrinth - FAQ’s, autor Jeff Saward. Petr Kova¢ uvadza podobny
priemer labyrintu a to 12,855m
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je rovnakad ako vzdialenost' labyrintu od zakladne tej istej steny, v skutocnosti je rozdiel vo
velkosti cca 3 m (10 stop) a to na zaklade zverejnenych planov katedraly a trigonometrického
merania. Cela teoria je sice peknou metaforou, ale v skutocnosti to tak jednoducho nefunguje.
Miesto toho by sa oba prvky mohli prekryt a vytvorit symbol trochu podobny s vesicou®. Niet
pochyb o tom, Ze takyto obraz by tiez vyprodukoval celu novu mytologiu, najmd ak by sa vy-
svetlil rovnakym spésobom, ako bol vyloZeny pévodny koncept prekrytia“ (Saward, 2009).
A tak existuju dva nazory na labyrint v Chartres: alebo ma hlboko mysticky povod, alebo bol
sucast'ou architektiry siahajiicej do Rimkej riSe, ktory pretrval do skorého stredoveku. Po-
dobné labyrinty sme mohli najst’ vo viacerych katedralach po celej Europe, ale prestavbami
postupne vymizli. Podobny osud mal ¢akat’ aj labyrint v Chartres a z Gplne svetského dovodu:
deti, ale aj dospeli ho pocas bohosluzieb vyuzivali na hranie a tym rusili bohosluzbu. Tento
fakt v 17. Storoci glosoval kanovnik Jean-Baptiste Souchet (Kovac, 2007, s. 149).

Vs8imli sme si, Ze existuje rozdiel medzi profannym a sakrdlnym priestorom a tieZ
vzt'ahom nabozenského a nendbozenskym ¢loveka k nim. Kym ndbozensky ¢lovek potrebuje
svoj svet sakralizovat’, ¢o najviac ho priblizit' k stredu sveta a ur€it’ si v iom pevny bod, ne-
nabozensky ¢lovek ma tendenciu svet desakralizovat’. Napriek tomu si vedome, alebo neve-
dome aj on v iom vytvara ur€ité pevné body, vytyCuje si stred svojho sveta a sakralizuje si
ho. Nabozensky ¢lovek vnima profanny svet ako nie¢o, ¢omu chyba poriadok a ¢o nie je
skutoénym svetom. Sakralne je prejavom skutocného bytia: ,, Prejav sakrdlneho v priestore
ma teda kozmologicku platnost: kazda hierofania ¢i kazda konsekracia urcitého priestoru sa
rovnd ,,kozmogonii*. ...svet sa da uchopit ako svet, ako kozmos iba vtedy, ked sa odhaluje
ako svet sakralny “ (Eliade, 2006, s. 46).

Medzi profannym a sakrdlnym priestorom napriek tomu, ze sa liSia spdsobom vnima-
nia reality vznika vzajomny vztah. Kym nabozensky ¢lovek chce byt ¢o najblizsie k stredu,
k hierofanii a sakralnemu, nenabozZensky ¢lovek ich nevnima, nepripisuje im vyznam a Zije si
vo svojom, pre ndbozenského ¢loveka neskuto¢nom svete, v ktorom absentuje bytie. Lenze ak
je prave stred tym miestom, z ktoré plynie vSetko realne bytie, ¢im je clovek od stredu vzdia-
lenejsi, tym sa realita stava akoby slabSou.

Zaver

Ako priklad prechodu medzi profannym a sakralnym nam posluzil chram, konkrétne katedrala
Vv Chartres. Na jej priklade sme si mohli v§imnut,, aku silu ma prejav posvitného na nejakom
mieste a aky vyznam nadobtda pre celé svoje okolie. Je to priestor, ktory ma v sebe prejav
hierofénie, ¢iZe je v iom pritomny zlom vSetkych troch kozmickych trovni a tym posvécuje
cely okolity priestor. AvSak tato posvitnost’ je vel'mi krehkd a moéze dany priestor kedykol'vek
vyraznym gestom opustit’. Mohli sme si v§imnUt’ aj to, ze vnimanie daného priestoru ako sak-
ralneho tzko zavisi na psychike, prezivani nabozenskej sktisenosti a tym schopnosti priradit’
danému miestu hodnotu.

* Vesica — latinsky vyraz, v mytologii oznaduje dva prekryvajuce sa kruhy s rovnakym polomerom. Je st&astou
kabaly, ale aj ranokrest’anského umenia, kde prekryvanie sa dvoch kruhov symbolizovalo spojenie nebeského
a pozemského

5 However this ignores a vital error in the original concept - the height of the rose window on the west wall is
not the same as the distance of the labyrinth from the base of that same wall, indeed the difference would seem
to amount to approximately 3 metres (10 feet) based on published plans of the cathedral and trigonometric
measurement. The whole business is a nice piece of imagery, but in reality it just doesn't work. Instead, the
two designs would probably overlay to form a symbol somewhat akin to a vesica. No doubt this piece of
imagery could also spawn a whole new mythology, especially if it were to be retold in the same fashion as the
original overlay concept.” citované 25.8.2013 z http://www.labyrinthos.net/chartresfag.html
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Abstrakt: Ciel’om prispevku je poukdzat’ na vplyv byzantského myslenia na vyvoj eurdpskeho myslenia
a eurdpskeho i slovenského kultiirneho dedicstva, ktoré cez misiu Konstantina a Metoda malo vel’ky vplyv na
vyvoj vel’kej Moravy a pomohlo jej obyvatel’om zaclenit’ sa medzi kultirne ndarody Eurdpy. Sucasny obraz
Europy by bol odlisny, keby do jeho formovania nevstupila byzantska kultiirna iniciativa a duchovnd aktivita.
Vklad Slovenska do europskeho a svetového kultirneho dedicstva je potrebné intenzivne skumat’ a zviditel’nit’
pre svetovii odbornu a nasledne aj SirSiu verejnost’. Globalizdcia v postmodernej dobe postavila pred spoloc-
nost’ niektoré zdasadné otdzky, ktoré sa dotykaju nielen ekonomiky, politiky a komunikdcie, ale tiez problémov
ndrodnej kultury, kultiurneho dedicstva a ostatnych segmentov kultury, ich uchovdvania a rozvijania.

Abstract: The aim of our contribution is to discuss the influence of Byzantine thought upon the European
and especially Slovak cultural heritage, which through the Byzantine mission of Constantine and Methodius
had great influence at the development in Great Moravia and it helps its inhabitants to be a part of cultural
nations of Europe. We would like to stress the position of Slovak national culture that has been developed in
the European context and is inseparable part of this context. Globalization brings to post-modern society lots
of very important tasks which are connected with economics, politics, communication, national culture, cul-
tural heritage and other segments of culture including its development and preservation.

Krucové slova: byzantska filozofia, etika, kultira, historia, globalizdcia

Key words: Byzantine philosophy, ethics, culture, history, globalization

Afiliacia k projektu: Prispevok je Ciastkovou prezenticiou vysledkov vyskumnej iilohy KEGA ¢ 048UKF-
4/2012 ,,Vychova k oblianstvu v eurdpskom kontexte — inovdacia Studijného programu“ riesenej na Katedre
filozofie FF UKF v Nitre.

V ramci obsahovej inovacie Studijného programu Vychova k ob¢ianstvu by mohla byt’ zara-
dena tematika byzantskej filozofie, etiky a kultary, ktora absentuje v slovenskom eduka¢nom
priestore a minimalna pozornost’ sa jej venuje aj v slovenskych vedeckych kruhoch. Tato te-
matika sa bude zameriavat’ na rozvijanie byzantského myslenia, ktoré vyrazne ovplyviiovalo
rozvoj europskej kultiry. Stucastou skimania byzantského filozofického, etického a kulttr-
neho myslenia bude aj analyza jeho chapania ¢i vnimania v ramci moderného eur6pskeho
umenia, pri¢om v tomto smere poskytuje dostatok materidlu napr. moderna literatira, nevy-
nimajuc diela, ktorych autormi su slovenski spisovatelia. Velky potencial ma d’alej vyskum
sucasnej recepcie byzantskych kultirnych pamiatok, ked’ze na zaklade neho je taktiezZ mozné
zistit', ako a ¢i vobec dnesny ¢lovek vnima filozofické a kultirne dedi¢stvo Byzantske;j rise.
Dal$ou vecnou prioritou, v kontexte ktorej je mozné vnimat’ predlozeny navrh, su ci-
viliza¢né vyzvy. Jeho primarnym zdmerom je poskytnut’ filozoficko-etické vychodiska riese-
nia sucasnych spolocenskych otazok so zameranim na hladanie rieSeni problémov, ktorych
sprievodnym znakom su faktory spojené s globalnymi spolo¢enskymi problémami. V tejto
oblasti budu vyskumne rieSené problémy vychovy k aktivnemu obcianstvu, transformacie
hodndt a postavenia jednotlivca v sieti socidlnych vztahov, otdzky rastiicej migracie obyva-
tel'stva a jej dosledkov pre obyvatel'ov Slovenska i celej Eurdpy. Jeden z viacerych rozmerov
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navrhu zapadéd do ramca priority venovanej kultirnemu dedi¢stvu Slovenska, ktoré prostred-
nictvom byzantskej misie Konstantina (Cyrila) a Metoda vyrazne poznamenalo smerovanie
Velkej Moravy a jej obyvatelov a zaclenilo Slovanov medzi kultarne narody Europy.

Predpokladame, ze zavedenie predmetov S touto tematikou pomoze pripravujucim sa
ucitelom na svoje povolanie a prispeje k rozvoju ziaka, pretoze otazky suvisiace s Byzanciou,
jej historiou, filozofiou, antropolégiou, umenim, etikou, estetikou, kultarou a vplyvom na ne-
skorSie formovanie Eurdpy su v nasom prostredi vel'mi malo preskamané. Absolventi v bu-
dacnosti mozu prispiet do vedeckého vyskumu, pretoze lepSie pochopenie byzantského
dedic¢stva, ktoré na izemie Velkej Moravy priniesli bratia Konstantin (Cyril) a Metod, moze
ucinne prispiet’ pri objasiovani mnohych suvislosti kultirneho, spolocenského 1 politického
zivota Vv dnesnej globélnej spoloc¢nosti. Navyse, eticka a ekonomickd kriza sa spéaja s ipadkom
hodndt, ktoré prindsa konzumny sposob Zivota. Globalizacia ako fenomén je silnym civilizac-
nym faktorom, ktory sa spdja s udrzatelnym spolocenskym rozvojom, ale aj s ekonomickou,
socialnou a ekologickou krizou. Aktudlnost’ rieSenia a prekonania sucasnej spolocenskej krizy
bez poklesu Zivotnej urovne je motivaciou skimat’ filozoficko-etické vychodiska riesenia
tejto krizy na zéklade byzantske;j filozofie a etiky.

Bohatstvo spolo¢nej Eurdpy je v rozmanitosti narodnych, kulturnych a nabozenskych
tradicii, preto je dolezité priblizit’ Studentom intelektualne napredovanie eurdpskych narodov.
Tradicia a kultara tvoria dip6l duchovnej fyziognomie Eurdpy. Jednota eurdpskych narodov
ziskala politicku, ekonomicku a pravnu podstatu, ale zaostava pri vytvarani spolocnej kultir-
nej identity, predovSetkym v stcasnej dobe, ktora je oznacovana ako kultrny synkretizmus
a stiCasne nezmyselny nacionalizmus a izolovanost. Po vstupe do Europskej tnie mnohi
ocakavali zlepSenie predovsetkym v ekonomickej a socialnej oblasti, no blahobyt, o ktory sa
snazia Eurdpania, nepovedie nikam, pokial’ nebudeme rozmysl'at’ aj o duchovnych hodnotéch.
Europania sa nem6zu zameriavat’ len na ziskavanie materidlnych vyhod, ale mali by svoju
pozornost’ sustredit’ na prekondvanie ideologickych odliSnosti, pretoze historicky vyvoj Eu-
ropy sved¢i o neustalom napiti medzi roznymi skupinami.

Eurodpa je komplexnym systémom kultirnych a duchovnych hodndt, pretoZe pocas dl-
hych storo¢i dochédzalo k neustadlemu vzajomnému ovplyviiovaniu. Aby Eurdpa mohla doce-
nit’ svoju bohatu tradiciu a kulturu v rdmci zjednotenej Eurdpy, je nevyhnutné studovat’ r6zne
aspekty eurdpskeho kultirneho dedicstva tak, aby sa nestratila réznorodost’ a bohatstvo roz-
nych eurdpskych kultir v zjednotenej Eurdpe. V tejto stvislosti je vhodné vyzdvihnut dole-
zitost’ byzantskej civilizacie pre Eurépu a pochopit’ jej politicky a kultirny odkaz ako isty
model pre vytvaranie sti¢asného spoluzitia narodov v jednej velkej krajine, akou je Eurdpska
unia.

Jacques Dellors v jednej svojej prednaske,’ naértol tri zakladné osi, o ktoré sa musi
opriet’ budicnost” Eur6py. Prva sa opiera o iniciativu, ktord musi byt prijata, aby sa zjedno-
tena Eurdpa ukézala ako rozhodujtci €initel’ pri vytvarani mieru v oblastiach, kde su vojenské
nepokoje. Druha sa opiera o rozvoj ¢lenskych krajin Eurdpskej tinie s cielom jednej dynamic-
kejSej ekonomiky, ktora by zaroven reSpektovala zivotné prostredie. Tretia os sa tyka moral-
nej stranky Europy, teda ulohy cirkvi a kultar, kde medzi ¢lenskymi krajinami buda uznavané
odlisnosti a multikulturalnost narodov.? Existuje potreba dat’ novu viziu Eurdpskej unii,

! Viac pozri v knihe Jacques Dellors: H Evpwmaixii Hpdinon, Aquocioypapucés Opyavioudc Aoumpdicy. ABfva
1992. Stoji za zmienku, Ze pan Dellors pocas svojho desatrocného pdsobenia v eurdpskych organoch pripravil
na mnohych urovniach upevnenie Eurdpskej tnie a zaviedol program ,,Donner une ame pour 1' Europe® (Dajte
dusu Eurdpe); svojimi aktivitami cez vedecku institiciu Notre Europe sa aktivne podiel’al na eurépskom diani.
Pozri Les Eglises et le Processus d' Integration europeenne, Conference des Eglises Europeennes, Bruxelles,
Mai 2001.

V tychto ramcoch bola prednesend re¢ nemeckého prezidenta J. Raua na slavnostnom zasadnuti Valného
zhromazdenia, ktory rozvinul svoje nazory tykajuce sa potreby Eurdpskej ustavy (5. 4. 2001). Medziinym
zdoraznil, ze ulohou Eurépy musi byt ,,presadzovanie konkrétnych cielov a spolo¢nych zaujmov a zaroven
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,nova dusu Eurdpe®, ako uviedol J. Dellors, pri vytvarani moralky, ktort musia prijat’ eurdp-
ske zakonodarné organy. Text, ktory bol podpisany v Rumunsku a nesie nazov ,,Vyhlasenie
nabozenstiev®, medziinym zddraziuje aj toto: ,,Otazka rozsirovania Eurdpskej unie nemoze
mat’ pevny zaklad, ak nebudeme moct’ paralelne s jej ekonomickym rozmerom podporit’ aj jej
duchovny rozmer.“® A prave prezentovanie duchovného rozmeru sa musi seriézne postavit
voci novej skutocnosti a vytvarat’ jednotu 'udstva.

Eurdpania nesmu dovolit, aby sa presadzovali zdujmy nejakych skupin, pretoze takato
snaha prirodzene vedie K nasilnym stretom medzi narodmi s r6znou kultirou. Eurdpa sa dnes
po mnohych bolestnych sktisenostiach v minulosti snazi o mierové spoluzitie. Problémy sa
nesmu riesit’ vojenskou, ale mierovou cestou. Politicki vodcovia si musia uvedomit, Ze naj-
viacSou prekazkou mierového spoluzitia narodov st vojny na roznych miestach sveta.
V minulosti sa vytvarali spolo¢né Staty po dobyti cudzich uzemi jednym dobyvatel'om, avSak
V dnesnej Eurdpe je situidcia ind. Krajiny sa dobrovolne spajaju a aby bola tito jednota
ozajstna a perspektivna, musi existovat’ spolo¢na politika, zaloZena na spolo¢nych hodnotach,
ktoré maju historické i1 sucasné rozmery. Historické uspechy europskej civilizacie su velké
a stcasnd Eurdopa by mala vychadzat' z tychto hodndt a obmedzit’ nacionalistické a funda-
mentalistické tendencie, pretoze su skodlivé pre pokrok v europskom priestore. Mnohé tspe-
chy gréckej antickej kultiry, od Platéna a Aristotela, ktoré prispeli k vytvéaraniu ucty k ¢lo-
veku, zaujmu o vedu, $tadium logiky a filozofie prevzala aj sifasna Eurdpa. Na antickych
hodnotach budovalo kulturu krestanstvo, ktoré posunulo l'udstvo eSte dalej a vytvorilo
predpoklady pre vzajomné vztahy obyvatelov v spolo¢nosti, ako aj vztah ¢loveka k prirode,
spolo¢nosti a mnohych d’al§ich oblastiach. VSetko toto musi byt’ zohl'adnené pri snahe presa-
dzovat’ I'udské prava v stcasnej Eurdpe, aby spolo¢nost’ v tomto duchu mohla napredovat
a zachovat’ uplnu rovnost’ a absolttnu slobodu vsetkych l'udi.

Mier vo svete bez slobody nie je mozny, pretoze presadzovanie svojej vole bez res-
pektovania vole iného znamen4 diktaturu.* Nikdy si ¢lovek nesmie mysliet, Ze jeho nizorom
sa musi riadit’ iny, pretoze ten iny moZe mat’ iny nazor, in¢ presvedcenie, in€ citenie. A ma na
to plné pravo. Toto je hlavny princip demokracie. Na druhej strane, nereSpektovanie ziadnych
principov, ziadnych zasad je anarchia. Ak sa vSetci budl snaZit’ o zachovavanie principu de-
mokracie a re§pektovat’ volu inych, je mozné dojst’ k pokroku vo vzajomnych vztahoch.
V tejto suvislosti vyvstavaji otazky:

Aké su zékladné principy, na ktorych moze Eurdpa budovat’?

Aké su spolo¢né hodnoty v zjednotenej Europe?

Co Eurépa ponukne si¢asnému modernému a intelektualne vzdelanému &loveku?
Aké ekonomické, spolocenské a etické hodnoty budl priznacné pre eurdpskeho
¢loveka v budtcnosti?

@)
@)
@)
@)

Na tieto otazky je dolezité dat’ spravne odpovede. Ked hovorime o hodnotach, ne-
smieme zabudnit’ na hodnoty, ktoré st spolocné a historicky overené pre cely europsky kon-
tinent:

» uznanie l'udskych prav,

zachovanie odlisnosti eurdpskych krajin a narodov, ktoré tvoria zéklad a bohatstvo jedine¢nosti Eurdpske;j
unie. V budicnosti sa v tomto smere ni¢ nemusi zmenit'. Kvoli tomuto ciel'u musia byt zodpovedané otazky,
ako je spdsob organizacie Eurdpskej Unie tak, aby sa v nej obyvatelia citili lepsie. Dalej, ¢o je potrebné urobit’,
aby bolo zabezpecené, ze rozhodnutia, ktoré s prijimané, budii mat vicsiu stalost’ na eurdpskej trovni,
a nakoniec, aky ma byt organizacny ramec®. Pozri Daily Notebook, 4. 4. 2001, s. 1 — 3.

La Declaration des Religions, Bucarest, May 2000.

O diskusii v tejto suvislosti pozri napriklad zbornik s nazvom The Eight Dialogue between the Orthodox
Church and the Group of the European People’s Party (Christian Democrats) and European Democrats,
Building Europe through Reconciliation and Cooperation, 21. — 22. October 2004.
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uznanie demokracie a slobody nazoru,

uznanie jednoty a réznorodosti,

prezentovanie slobody ¢loveka ako zékladnej vysady kazdého jedinca,
preskiimanie principov a hodndt pre budovanie jednotnej a stabilnej Eurdpy,
preskumanie aktudlnych otdzok sucasného Eurdpana.

YVVYY

Eurdpa sa snazi dat’ jasni odpoved’ na tieto otdzky a Vymedzit’ svoju buduicu orienta-
ciu. Mali by sme sa preto zamysliet nad tym, ¢i sme d’aleko od vizie, ktori o Europe mali
Schumann, Monnet a Adenauer. Vizie ani dnes neprestali existovat’, ale ich realizacia je casto
problémom. Spolo¢ny postup v ramci Eurdpskej tinie pomoéze pri uplatiiovani spolo¢nych za-
ujmov a dosahovani konkrétnych ciel'ov, ktoré podporuji rozvoj humanity, demokracie, tole-
rancie a pochopenia. V Eurdpe jestvuji mnohé problémy, ktoré je mozné vyriesit’ spolo¢nym
usilim vSetkych obyvatel'ov Eurdpy, poéinajuc od politickych predstavitelov a konéiac kaz-
dym jednotlivcom. Vsetci spolu mame moznost’ vybudovat’ spolocnt Eur6pu, ktora bude res-
pektovat’ I'udské prava kazdého jednotlivca €1 skupiny a zachovavat’ spoloé¢né hodnoty, ktoré
davaju loveku slobodu a Pudska déstojnost’.’

Délezitou prioritou je ukazat, Ze narodna kultura sa vyvijala v europskom kontexte a
do tohto kontextu a do eurdpskeho vedomia patri. Vyznamnym prvkom bude ukazat’ vycho-
diskovu tézu, ze sucasny obraz Eurdpy by bol odlisny, keby do jeho formovania nevstupila
byzantska kultirna iniciativa a duchovna aktivita. Vklad Slovenska do eurdpskeho a sveto-
vého kultirneho dedicstva je potrebné intenzivne skimat’ a zviditel'nit’ pre svetovi odbornu a
nasledne aj SirSiu verejnost’. Globalizacia v postmodernej dobe postavila pred spolo¢nost’ nie-
ktoré zdsadné otdzky, ktoré sa dotykaju nielen ekonomiky, politiky a komunikacie, ale tieZ
problémov narodnej kultury, kultirneho dedicstva a ostatnych segmentov kultary, ich ucho-
vavania a rozvijania.

Inovativnym zdmerom tohto navrhu je vytvorenie priestoru pre Stidium byzantskej
filozofie, etiky a kultury podl'a vzoru $pi¢kovych zahrani¢nych pracovisk, a hlbsie sa venovat’
Stadiu byzantskej filozofie, etiky a kultary. Priority tohto zamerania reflektuju vizie a zamery
EU v oblasti kulturneho dediéstva a stivisiacich javov tak, ako su zadefinované v prioritach
Statnej politiky.
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